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A B S T R A C T 

Understanding the concept of learning and its process is one of the most 

important foundations of the educational system. Transcendent wisdom has 

the ability to explain a new meaning of learning and its process. In this article, 

using descriptive-analytical method to explain the meaning of learning, 

levels, methods, tools and types of learning from the perspective of 

transcendent wisdom and after examining the learning process and 

curriculum content to explain the role of learning process in improving 

curriculum learning will pay. Accordingly, the levels of learning include 

sensory, exemplary and intellectual learning; Ways of learning through the 

senses, intellect, revelation and intuition, and learning tools include the 

powers of the senses, imagination, illusion, intellect, and heart. The learning 

process is based on the order of active perceptual and stimulating forces and 

the type of perceiver, the perceived subject and perception, which is based on 

the psychology of Mulla Sadra's philosophy. Observing, realizing a 

hypothesis, returning to God's creation, and testing a hypothesis and returning 

to the mind are the four stages of the transcendent learning process. On the 

other hand, the content of the transcendent wisdom curriculum includes 

Partial science, precision industries, good manners and fine arts. According 

to the principles of this philosophical system, the content of the curriculum is 

divided into three categories: exploratory content, construction sciences and 

creativity, and devotional content. According to the results of this study, 

understanding the content templates of the curriculum and accurate 

knowledge of the active forces in learning each part of this content can 

improve the learning process. 
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 »مقاله پژوهشی«

 ه یحکمت متعال یبرنامه درس  یر یادگیو نقش آن در بهبود  یر یادگی ندی فرا
 

 2جمعه  یامام یدمهد ی ، س*1یطباطبائ  دمهرانیس
 

 چکیده 

از مهمتر  نديو فرا  یریادگيشناختِ مفهوم   ترب  یهاانیبن  نيآن    ی بخوب  هیاست. حکمت متعال  یتینظام 
  ن ياست. در ا  یفلسفه اسلام  یآن بر اساس مبان  نديو فرا  یریادگي از    ینينو  یمعنا  نییتب  تیقابل  یدارا

 یریادگيمراتب، طرق، ابزار و انواع    ،یریادگي  یمعنا  نییبه تب  یلیتحل -یفیمقاله با استفاده از روش توص
به    یبرنامه درس  یو محتوا  یریادگي  نديفرا  یشود و پس از بررس  یپرداخته م  هیاز منظر حکمت متعال

 یریادگيشامل   ،یریادگياساس مراتب   نيپردازد. بر ا  یم  یریادگيدر بهبود   یریادگي  ند ينقش فرا  نییتب
  ی شامل قوا  یر یادگي  یو شهود و ابزارها  یحس، عقل، وح  قياز طر  یریادگيطرق    ؛یو عقل  یمثال  ،یحس

  یکي و تحر  یفعال ادراک  یقوا  ب یبر اساس ترت  زین  یریادگي  نديحس، خیال، وهم، عقل و قلب است. فرا
خورد. مشاهده،    ی فلسفه ملاصدرا است رقم م  ی بر نفس شناس  یو نوع مدرِک، مدرکَ و ادراک که مبتن

  یریادگي  نديو بازگشت به ذهن، چهار مرحله فرا هیرضبازگشت به خلقت خداوند، آزمون ف ه،یتحقق فرض
  ، یشامل علوم جزئ   هیحکمت متعال  ی برنامه درس  یمحتوا  گرياست. از طرف د  هیبرحکمت متعال  یمبتن
  زین  ینظام فلسف نيا  یاست. چنانکه بر اساس مبان بايز یهنرها اي فیلط عيصنا کو، ی آداب ن ق،یدق عيصنا

 م یتقس  یعباد  یو محتوا  ت،یو خلاق  یعلوم سازندگ  ،یعلوم اکتشاف  هبه سه دست  یبرنامه درس  یمحتوا
فعال در   یقوا  ق یو شناخت دق  یبرنامه درس  یمحتوا  یپژوهش شناختِ قالبها  نيا  جيشود. برطبق نتا  یم
 . دیرا بهبود بخش یری ادگي نديتواند فرا یآنها م تيمحتوا در جهت تقو نيهر بخش از ا یِریادگي

 

 های کلیدیواژه

 .یادراک یقوا ه،یحکمت متعال ،ی برنامه درس ،یریادگي ند،يفرا

 
و    ات ی دانشکده اله   ه، ی حکمت متعال   ، ی دانش آموخته دکتر .  1

 . ران ي دانشگاه اصفهان، اصفهان، ا   ت ی معارف اهل ب 
و معارف    ات ی دانشکده اله   ، ی فلسفه و کلام اسلام   . استاد 2

 . ران ي دانشگاه اصفهان، اصفهان، ا   ت ی اهل ب 
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 مقدمه 

فیلسوف مسلمان  ، معروف به ملاصدرا   ، محمد بن ابراهیم شیرازی 

قرن يازدهم هجری قمری و مبدع نظام فلسفی حکمت متعالیه 

قرار  توجه  مورد  بیشتر  متعالیه  فلسفه حکمت  از  که  آنچه  است. 

شناسی شناسی و انسان شناسی، معرفت مبانی هستی   ، گرفته است 

تربیت  و  تعلیم  در  فلسفی  نظام  اين  پیامدهای  ندرت  به  و  است 

 ، است. توجه به معنا و مفهوم يادگیری صدرائی   بودهمورد توجه  

مانند  روانشناسی  تربیتی  مکاتب  با  آن  ماهوی  تفاوت  بیانگر 

گرايی است. براساس اين نوع گرايی و ساخت رفتارگرايی، شناخت 

مسیر يادگیری انسان نیز    و فرايند   ری، رشد و تعالی نگاه به يادگی 

طی  را  انسان فراي .  کند می   متفاوتی  يادگیری  قوای   براساس  ، ند 

ادراکی و تح  قابل   اين قوا  گیرد.شکل می ريکی  فعال  انواع  بنابر 

از  هريک  برای  ادراک   مدرَک   فرض  ترتیبِ ،  و  و   مشخص   به 

که مورد ادراک واقع  عنوان مثال امری  به  شوند.فعال می   متفاوتی 

کدام  شود)مدرَک( دارای انواع حسی، خیالی و عقلی است و هر می 

توجه به  کنند. از آنها نوع خاصی از قوای ادراکی را درگیر خود می 

اين مسأله در يادگیری محتوای برنامه درسی حکمت متعالیه نقش 

ع مؤثر دارد. در اين پژوهش پس از بررسی معنا، مراتب، ابزار، انوا 

برنامه  محتوای  تعلیم  در  آن  نقش  بررسی  به  يادگیری  فرايند  و 

می  پرداخته  تفاوت درسی  به  توجه  با  اساس  اين  بر  های شود. 

در  فعال  علم  بودن  حصولی  يا  حضوری  يادگیرنده،  وجودی 

برنامه   ، يادگیری  محتوای  بودن  معقول  يا  خیالی  محسوس،  و 

شود که ل می خاص فعا   ی بخشی از قوای انسانی به ترتیب   ، درسی 

تواند بازده آموزشی را بشدت می   گیری توجه به آن در فرايند ياد 

 افزايش دهد.
 

 معنای یادگیری   - 1

مختلفی  انحای  به  تربیت  و  تعلیم  فیلسوفان  منظر  از  يادگیری 

 ی اجتماع   ند ي فرآ   کي عنوان  را به   ی ر ی ادگي   يی و ي دتعريف شده است.  

تجرب  طر   ند ی ب ی م   ی و  از  مح   ق ي که  با  فعال  صورت   ط ی تعامل 

 م ی تجربه مستق   ازمند ی موثر ن   ی ریادگ ي . او معتقد است که  رد ی گ ی م 

معتقد است   اژه ی . پ ( Dewey, 1938) و بازتاب بر آن تجربه است 

 ی ذهن   ی ساختارها   ق ي از طر   يک فرايند فعال است که   یر ی ادگ ي که  

فرآ  رخ   ی شناخت   ی ندها ي و  مسئله  حل  و  تفکر  درک،  مانند 

و ( Piaget, 1952) دهد ی م  به   ی ر ی ادگ ي   ی گوتسک ي .   کي عنوان  را 

 گراني تعامل با د  قي که از طر   ند ی ب ی م   ی و فرهنگ   یاجتماع   ندي فرآ 

. او مفهوم دهد ی مانند زبان رخ م   ی فرهنگ   ی و استفاده از ابزارها 

فاصله   انگری کرد که ب  ی ( را معرف ZPD)   "منطقه توسعه مجاور "

 تواندی م   گراني آموز و آنچه با کمک د دانش   ی فعل   ی ها يی توانا  نی ب 

است  آورد  دست  نیز  . ( Vygotsky, 1978) به  گاردنر  و  برونر 

می ارائه  يادگیری  از  ديگری   -Bruner, 1960)   دهند تعاريف 

Gardner, 1983 )    های مادی يادگیری همه آنها صرفا بر جنبه اما

های فرامادی بینش و تعريف آنها از انسان، جنبهتوجه دارند و بنابر  

 . و مجرد مورد نظر در يادگیری مغفول مانده است 

»يادگیری«  جای به   اگرچه  اصطلاح  به  کتب  در  مجزا  طور 

؛ اما با استفاده از مبانی ملاصدرا مورد تعريف قرار نگرفته  مانده از 

است.   تبیین  قابل  بخوبی  متعالیه  اين اساس، حکمت  به   ابتدا  بر 

پردازيم و سپس معنای »يادگیری« را استخراج بررسی »علم« می 

از نظر ملاصدرا علم   وجودش  که   است   حقايقی   از   خواهیم کرد. 

 ممکن  آن  برای   رسم   و  حد   به  تعريف   بنابراين  ، است   ماهیتش   عین

 نیست   وجود  از   اعرف  و   ی اجل   مفهومی   که   دلیل  اين  به   نیز   و   نیست 

 اعرف   و  اجلی   مفهومی   هم  طور همان   شود  اخذ  آن  تعريف  در  که 

 ، 3ج ،  19۸1)ملاصدرا،  بیايد  آن   تعريف  در   که  ندارد   وجود  علم  از 

معنای »چیزی که ملاک انکشاف . واژه علم يا ادراک به ( 27۸ص 

يعلم«  به  »ما  معنای  به  اختصار  به  و  است«  برای کسی  چیزی 

رود ه ب  می  اساس   . ( 150  ص   ، 6  ج   ، 19۸1)ملاصدرا،  کار  اين  بر 

نزد    ، علم   حقیقتِ  بودن  »موجود  جز  نیست.چیزی          شیء« 

بودن« برای آن صادق   موجودنزد شیئی  »اگر عَقلا    ،موجود واقعیتِ  

ديگری   - باشد  نزد  يا  خود  نزد  يا  ملاک    - حال  واقعیتی  چنین 

بودن   عالم  مناط  و  شیئ  آن  برای  خود  به  انکشاف  شیئ      آن 

به    . ( 416، ص 6و ج   354، ص 3، ج 19۸1  )ملاصدرا، خويش است  

می  »علم«  موجودی  علم،   گويند.چنین  شرط  حضور،  نتیجه  در 

 ،ه تجرد از ماده تری همان حقیقت علم است ک بلکه به نظر دقیق 

آن است  زيرا می شرط  به ؛  بودن  ممتد  ثابت کرد که  عنوان توان 

)ملاصدرا،  ماده به هر نحوی با مطلق حضور منافی است   ويژگی 

- 313- 299- 29۸، صص 3، ج 19۸1ا،  ملاصدر و    135ص   ، 1354

44۸ -449 ) . 

لحاظ  به  را  علم  تقسیم ملاصدرا  مختلف  می های  کند. بندی 

علم به انفعالی و فعلی تقسیم    ، ها بندی براساس يکی از اين تقسیم

علمِ ی م  معلوم در خارج   شود.  است که سبب وجود  علمی  فعلی، 

گیری است و علم انفعالی علمی است که معلومِ خارج، موجب شکل 

آن است؛ خواه اين سببیت، سببیت تام استقلالی و يا غیر از آن 
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خواهد آن را بسازد سازنده خانه به خانه که می   باشد. علم مهندسِ 

)ملاصدرا،  لم فعلی استو يا علم خداوند به عالم خلقت از قبیل ع 

. نکته مهم و قابل توجه در اين تعريف آن ( 1۸9، ص 6ج   ، 19۸1

صدرا  بینش  در  چیست؟  »خارج«  از  منظور  که  اصطلاح   ،است 

اين اساس»خارج  بر  است.  نسبی  آنچه که   ، « يک اصطلاح  هر 

ی ادراک انسان در آن واقع شده است ای که مرتبه خارج از حوزه 

بهخارجی محسوب می   ، قرار گیرد  هنگامی که عنوان مثال  شود. 

اطر  در  موجود  شیئ  شیئ انسان  آن  کند؛  می  تصور  را  خود  اف 

شود. به همین نسبت نسبت به ذهن انسان خارجی محسوب می 

ممکن است در ذهن انسان مراتب مختلفی از ادراک شکل بگیرد 

مثلا  شود.  محسوب  خارجی  ديگر  برخی  به  نسبت  برخی  که 

کنیم و مجددا آن را مورد می هنگامی که مفهوم درخت را تصور  

دهیم آن را در دسته گیاهان قرار خواهیم داد. در می تحلیل قرار  

 ،شود می ه درخت جزء گیاهان محسوب  حقیقت کشف اين مطلب ک 

درختِ  اساس  اين  بر  است.  ذهن  ثانويه  تحلیل  از  خارجی   ناشی 

به درخت ذهنی  درخت ذهنی نسبت به مفهوم   و مفهومِ  ، نسبت 

 د.شومی سوب  خارجی مح   ،گیاه 

به تمام آنچه که بیان شد   از منظر حکمت   توانمی با توجه 

»يادگیری«   اصطلاح   متعالیه اصطلاح  معادل  را  انفعالی«  »علم 

موجودات  شامل  ملاصدرا  منظر  از  يادگیری  متعلق  کرد.  قلمداد 

از  تأثر  معنای  به  يادگیری صرفا  لذا  مثالی و عقلی است.  مادی، 

نیز   غیرمادی  موجودات  شامل  بلکه  نیست؛  شود. می محسوسات 

شناخت  در  که  ديگر  مهم  بسیار  منظر   مسأله  از  »يادگیری« 

گیری يادگیری است. شايد آفرين است؛ نحوه شکل ملاصدرا نقش 

نظر از مبانی صرف   -گراها در مورد يادگیری را بتوان ديدگاه سازنده 

يشان در مورد نحوه وجود علم و مسأله ها فلسفی و تفاوت ديدگاه 

با واقعیت  متعالیه   تا حدودی   -تطابق علم  مشابه ديدگاه حکمت 

افراد به دانست؛ زيرا هر دو معتقد   طور فعال دانش را هستند که 

سازند و از طريق ترکیب دانش قبلی با اطلاعات جديد آن را می 

 ( Glasersfeld, 1995 - Carlile, & Stack, 2008)   فهمند می 

معنای يادگیری برخلاف آنچه که مشهور شده   ، به اعتقاد ملاصدرا 

شده از انفعال انسان و صرفا تجريد صورت ادراک به معنای    ، است 

از ها ويژگی  مجرد  امری  که  انسانی  نفس  بلکه  نیست؛  مادی  ی 

)ملاصدرا،  کندمی ک را ايجاد و خلق  مدرِ   صورت شیئِ   ، ماده است 

. شکی در اين نیست که نفس، مبدأ فاعلی ( 366  ، ص 3  ج   ، 19۸1

مجرد عقلی که امکان  موجود در آن است و برای صورِ  برای صورِ 

ندارد  را  آن  علل   ، ايجاد  توسط  شرايطش  شدن  مهیا  صورت  در 

افاضه   انسان  نفس  به  ج 19۸1)ملاصدرا،  شود می مجرد   ،۸  ،

 . ( 259ص 
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هستی  نحوه  معرفت براساس  انسانشناسی،  و  شناسی شناسی 

دارای رابطه   ، يادگیری   و انواع   ابزار   ، ، طرق مراتب حکمت متعالیه،  

است.   عالم هستی  مراتب  با  متناظر  و  يکديگر  با  عالم تنگاتنگ 

عنوان نفس انسان بههستی دارای مراتب ماده، مثال و عقل است.  

و عالَ  نظام هستی   م صغیر  در  يادگیرنده  دارای همین مهمترين   ،

در اين بخش به ترتیب   يالقوه است. يا    و  مراتب به صورت بالفعل

مراتب، طرق، ابزار و انواع يادگیری از منظر مبانی حکمت متعالیه 

 شود.می بررسی  
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شامل  وجوديش  مراتب  تناظر  به  انسان  در  يادگیری  مراتب 

 از  ور منظو يادگیری عقلی است.    مثالی يادگیری حسی، يادگیری  

 عقلی   استنباط   قبال  در   حسّی   تجربه   معرفتِ  همان  ، يادگیری حسی 

 است   تصور  مفید  فقط   است،  روشن   چنانچه  حسّ،  خود  زيرا  است؛ 

  های قانون  ، حسّی   تجربه  پشتوانه   . کند نمی   تصديق   افاده  هرگز  و 

 مطلب   قوانین  آن  با  اگر  و   بود   نخواهند   تجربی  هرگز   که  است   عقلی 

 استنکاف  آن پذيرش  از نبايد ، شد  اثبات  است فراحسّی که ديگری

  علمی   ارزش  تنهايی   به  گاههیچ   و  نبوده  مستقلی  حس، راه  راه   . کرد 

. است   عقلی   شناخت   همان   دهد می   ارزش  حس   به  آنچه  ندارد، 

     میزان،  عنوانبه  تواندمی   حداقل   ، حس   که  اند پنداشته  برخی 

هرگز   آشکار   را   ذهنی   های تئوری  و   ها فرضیه  بطلان  اما  نمايد؛ 

 گونه نیست. اين 

منظور از يادگیری   است.   مثالی مرتبه دوم يادگیری، يادگیری  

يادگیری مثالی  استنباط  ،  يا   نفوسِ  فراحسی   و  و  مثال  مرتبه  در 

است  فراحسی  مجرد  يادگیری   . ادراکات  از  سطح  بالاترين   ، اين 

فاقد تجرد که    سطح يادگیری مربوط به اکثر نفوس انسانی است 

هستند.   اين   به   آنها عقلی  زمره رغم  در  مجردند،  و   که  عقول 

)ملاصدرا، ستندنی   دارای امتداد مثالی   يادارند و  ن مجردات تام قرار  

ادراک    يادگیری ملاصدرا    . ( 372- 371، صص 9ج   ، 19۸1  کلی و 

نفوس  که  کرده  معرفی   خیالی   صورتی   ادراک   معنایبه   را  اين 

)ملاصدرا، است   شده   کثیرين  بر  صدق   قابل   خاصی   اعتبار  واسطه به 

ج 19۸1 نفوس  کلیِ   ادراکاتِ .  ( 2۸4، ص ۸،   دِ ي تجر  حاصلِ   ، اين 
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نفس   مثالی جزئی  ی  ها صورت  توسط  شده  اين   است.   ايجاد  در 

ايجاد شده در خويش   خالق صورِ   ، سطح از يادگیری، نفس انسانی 

حسی  يادگیری  از  آن  يادگیری  سطح  البته  و  و عمیق   ، است     تر 

 بالاتر است. 

از  اين سطح  در  است.  عقلی  يادگیری  يادگیری،  مرتبه سوم 

نفس انسانی به واسطه حرکت جوهری با مراتب علّی   ، يادگیری 

مرتبط   ادراک  می خود  را  مجرد  و  عقلی  صور  و   کند می شود 

افاضه نفس ِ   علّیِ   مراتبِ   . ( 6ص   ، 1354)ملاصدرا،   کننده انسانی 

ی بالاترين و اين سطح از يادگیر  محتوای يادگیری به آن هستند. 

و  يادگیرنده  وجودی  ارتقای  موجب  که  است  آن  سطح  بهترين 

 شود.می عالم هستی   تقرب او به مراتب علّیِ 
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ديدگاه  برخلاف ساير  متعالیه  منظر حکمت  غربی از  تربیتی         های 

جنبه  بر  صرفا  به ها که  و حسی  تجربی  يادگیری ی  طرق      عنوان 

اين طرق   کند.می تعريف  مختلفی برای يادگیری    طرقتوجه دارد،  

 عبارتند از:

 . است  باز   همگان   برای  راه  اين.  حس   راه   ـ1

 .دارند   را   آن  پیمودن توان   ، خواص  .  عقل   راه   ـ2

 . است  عارفان   مخصوص  راه   اين .  تزکیه   و   تهذيب  راه   ـ3

 . است   الهی   انبیای   مختص   راه  اين.  وحی   راه   ـ4

 با  مستقیم  تماس  در  خود،   ادراکی   های اندام  با  انسان  که  آنگاه

 پیدا  علم  بدان  و   بفهمد   راه   اين   از  را  است و مطلبی   محسوسات

است.  راه حس  از  يادگیری  يادگیری،  طريق  يادگیری   کند؛  اين 

گیرد.می حسی   قرار  خیالی  و  وهمی  ادراکات  ساير  مبدأ   تواند 

است.   جزئی  امور  به  مربوط  خیال،  و   وهم   حس،  گانهسه   های ادراک 

انسان   اگر   امّا   ادراک   به   و   گذشته   جزئی   مراحل   اين   از   يادگیری 

 ناطق  حیوان همان که  را  کلّی  انسان کسی  اينکه  مثل  برسد،  کلّی 

 مادّی،   جهت  از)   افراد  خصوصیات   گرفتن  درنظر  بدون  ، است 

 رسیده  تعقّل   مرحله   به   کند،   ادراک ...(  و   مکانی   زمانی،   مشخصات 

 کمک  به   انسان  و  کند می  کار  مرحله   اين  در   که  ای قوّه  آن  و  است 

 عقل  ،داشته باشد   کلّی ی  ها مفاهیم و گزاره   يادگیری   تواند می   آن 

 تعقّل،  مرحله  به   رسیدن   و   عقلی   يادگیری   البته .  شود می   نامیده

به شیوه کلی   ها آنچه که توسط عموم انسان   . است   مشکل  بسیار 

 
منظور از قلب، عضو جسمانی که وظیفه پمپاژ خون به ساير اعضا را دارد نیست؛ بلکه    .1

 ای از قوای ادراکی نفس انسانی است که به وسیله آن امکان يادگیری منظور از از آن قوه
 وجود دارد.  جزئی  بلکه و کلی  اسرار از بسیاری شهودی

تجريد  می ادراک   حاصل  و شود  بوده  وهمی  و  خیالی  ادراکات 

تحقق يادگیری از راه عقل   متفاوت از يادگیری از راه عقل است. 

 وجود  عالی   مراحل   از  بايد   بلکه   نیست،   میسور   متفکّری   هر  برای 

 .يابد   يادگیری راه از   مرحله اين   به  تا  باشد  برخوردار 

حاصل  نفس  تزکیه  و  تهذيب  طريق  از  يادگیری،  سوم  راه 

 جز  ندارد،  وجود جوهری  تفاوت   چهارم راه و  سوم راه بینشود. می 

 يعنی   سوم،   راه  برخلاف   و  بوده   همراه  عصمت   با  چهارم  راه  کهآن 

 راهی   . است   مصون ...  و   خطا   و   نسیان   سهو،   آسیب   از   عارفان   راه 

 حقايقی   شهود  به  منجر  اگر  شودمی   طی   از طريق تهذيب نفس  که 

 احتمال  هیچ  ،هستند   آن  شاهد  پیامبران و معصومین که  شود  کلی 

 کنند می   پیدا   راه  جايی   به  زيرا   رفت؛   نخواهد   آنان  های يافته  در   خطا 

 . رود نمی   آن  در  خطا  احتمال   که  نمايند می  مشاهده را   حقیقتی   و 
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 کلی   تقسیم  يک  در  او   يادگیری  ابزارهای   و  انسان   ادراکی   قوای 

 که  داشت   توجّه   بايد .  1قلب   و   عقل   وهم،   خیال،   حس، :  از   عبارتند 

 نفس   خود  مراحل  همه  در   واقعی   مدرِک   معرفت،   ابزارهای   تعدّد  با 

 هر   در   و   داشته   وجودی   حضور   مراتب،   تمام   در   نفس   زيرا   است؛ 

 ، باشد   داشته  مرتبه  آن  با  انحصاری   و   امتزاج  که آن   بدون  مرتبه

 نحو   به   دارد   ارتباط   ماده   به  که   را   شیئی   انسان   . است   مرتبه   آن   عین 

 توسط   و   است   حسی   يادگیری   ، يادگیری   گونه اين  شناسد، می   جزئی 

 مادی   صورت  رفتن  بین  از   با  . شود می   انجام  گانهپنج  حواس  از   يکی 

 باقی   ذهن  در  ء شی   همان  از  ماده  منهای  صورتی   آن،  غیبت  يا 

 همان   خیالی   صورت  گويند.می   خیالی  صورت   آن  به  که  ماندمی 

 خیالی   صورت   که   ای قوه.  است   ماده  حضور  بدون   محسوس  صورت 

 صورت   دو   بر   علاوه   . شود می   نامیده  خیال   قوه   کند می  ادراک   را 

 و   خیالی   صور   بر   که   را   کلی   معانی  انسان   گاه ، متخیَّل   و   محسوس

 همان  کلی   معانی   از   گونهاين   ، گیرد می ياد    شوند، می  حمل  حسی   يا 

 معانی   اگر هم  . شوند می  ادراک   عقل  با  که  هستند  معقول  معانی 

  وهمیّ   معانی   را   آنها   شوند،   ملاحظه   جزئی   صور   به   مضاف   عقلی 

 .شوند می  ادراک   واهمه   توسط   که   گويندمی 

 يا  متخیله   که   هست   نیز   ديگری   قوه   ، خیال   قوه   بر   علاوه 

- ادراکی   قوای  از  واقع   در  متخیله  قوه.  شود می  نامیده  متصرفه

 در   که   پردازدمی  ای خیالیه  صور   در   تصرف   به   و   است   تحريکی 
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  آورد ره  که   ای جزئیه  معانی   از   قوه   اين .  است   موجود   خیال   مخزن 

 يا   و   تحلیل  و   تجزيه   با  و   کرده   استفاده   نیز   هستند   واهمه   قوه 

  دهد، می  انجام   جزيی   معانی   و   خیالی   صور   در   که   هايی ترکیب 

 براهین   وسطی   حدود   احضار   که   خود،  اصلی   وظیفه   انجام  بر  افزون 

 انجام   نیز   را  شاعرانه   تصويرات   و   تشبیهات   است،   عاقله   برای 

 سهم  معماری   و   مهندسی   خطوط  ترسیم   در  که  طور همان   دهد، می 

 عقل  يعنی   برتر   قوای   رهبری   تحت   اگر   متصرفه   .دارد   بسزايی 

 يافتن  و   تفکر  برای   خوبی  وسیله   گیرد  قرار  شهودی  قلب   و   حصولی 

 قلبی   و  عقلی   های يافته  تصوير  برای  نیکو  ای واسطه  و  وسط   حدّ 

 واهمه   اختیار   در   اگر   و   نامند می   متفکّره  را   آن   جهت   اين   از   و   است، 

 . شود می  نامیده متخیّله   گیرد  قرار 

 يادگیری   در  قلب   لیکن   کند، می  ادراک   را   مجرد  معانی   نیز   قلب 

 اين  اول  تفاوت  : دارد   تفاوت   چیز   دو   در  عقل  يادگیری   با   معانی   اين 

 به  قلب   ، کند می   ادراک   کلی   مفهوم   صورت  به  عقل  را   آنچه  که 

 است   وجودی   سعه  دارای   که   خارجی   شخصی   موجود  عنوان

 که  اين   است   اول   تفاوت   نتیجه   که   دوم،   تفاوت   . نمايد می  مشاهده

 بسیاری   يادگیری   از   مفهومی   ادراک   حصار   در   انحصار   دلیل   به   عقل 

 بسیاری   بر  شهودی   يادگیری   دلیل   به  قلب  اما  است،   عاجز  حقايق   از 

 از  منبعی   قلب   . شود می  آگاه   نیز   عالم  جزئی   بلکه  و  کلی   اسرار  از 

 ابزار   و  وسايل  از  ابزاری   و  وسیله   بلکه  ؛ نیست   يادگیری  منابع

 ادراکی   قوای   و   قلب   میان   نکته قابل توجه آن که   . است   يادگیری 

 که  نیست   فرقی   جهت   اين  در   حس  و   خیال   وهم،   قبیل   از   ديگر

 ادراک  قِبَل از قوا همه  يعنی  است؛  بالذات  معلوم  آنها  مد رَک  اولین 

 به  نسبت  شهودی  ادراکی   واجد   خارجی   حقايق   به  نسبت  حصولی 

 قلب   میان   که   تفاوتی   . هستند   آن   دارای   که  باشند می   بالذاتی   معلوم 

 ضیق   و  سعه  در   نیز  و  حضور  ضعف   و  شدّت  در   تنها  قواست  ديگر  و 

 .است   بالذات  معلوم 
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بندی تقسیم   ادراک   و   مدرَک   مدرکِ،   لحاظ   هتوان ب می يادگیری را  

 کرد. 

ادراک رفتارگرايی،  به در  بیشتر  منفعل  کننده  موجودی  عنوان 

می  گرفته  محرکدرنظر  به  که  واکنششود  خارجی  نشان   های 

شناخت (Skinner, 1953) .دهدمی ادراکدر  کننده گرايی، 

سازنده ساختارهای شناختی خود شناخته عنوان موجودی فعال و  به

اجتماعی (Piaget, 1952) .شودمی يادگیری  نیز   نظريه 

عنوان موجودی فعال که از طريق مشاهده و تعامل کننده را بهادراک

می  ياد  ديگران  میبا  درنظر  .  (Bandura, 1977)  .گیردگیرد، 

کید  کننده تأگرايی نیز بر سازندگی فعال دانش توسط ادراکساخت

 .(Vygotsky, 1978)دارد

بر   بیشتر  مشاهده » رفتارگرايی  قابل  عنوان به  « رفتارهای 

شناخت ادراک  دارد.  تمرکز  و شونده  مفاهیم  اطلاعات،  بر  گرايی 

کند. نظريه يادگیری اجتماعی نیز ساختارهای شناختی تأکید می 

گرايی ساخت ها تمرکز دارد.  شده و نتايج آن بر رفتارهای مشاهده 

ها تعامل دارد تأکید بر مفاهیم، تجربیات و اطلاعاتی که فرد با آن

 (Bruner, 1966). دارد 

به  ادراک  فرايند  رفتارگرايی،  به در  شرطی  پاسخ  يک  عنوان 

می محرک  توصیف  شناخت ها  ذهنی شود.  فرايندهای  بر  گرايی 

گیری مانند توجه، حافظه، تفکر و حل مسئله تأکید دارد. نظريه ياد 

مدل  و  تقلید  مشاهده،  شامل  است. ساخت اجتماعی  گرايی سازی 

به  را  ادراک  می فرايند  سازنده  و  فعال  فرايند  يک   بیند عنوان 

(Piaget, 1952; Bandura, 1977; Vygotsky, 1978). 

متعالیه   حکمت  منظر  ب از  يادگیری  مدرِک ه  تفاوت   ، لحاظ 

مربوط به قوت و يا ضعف قوای يادگیرنده و روابط میان اين قوا 

هريک از نفوس يادگیرنده بنابر عوامل مختلفی مانند وراثت،   است. 

شیوه تربیتی والدين، تلاش و کوشش فردی و نوع تغذيه دارای 

يی در قوا و روابط میان قوا هستند. نفس ها و يا ضعف   ها توانمندی 

به  بالقوه  انسان  عقلی، صورت  مراتب  همه  دارای  بالفعل  يا  و 

است طبیعی  و  نباتی  ج 19۸1)ملاصدرا،  حیوانی،   (223  ، ص ۸  ، 

ی نیز دارای قوای مختلفی است که هريک از مراتب نفس انسان 

دارند  برعهده  را  معینی  نقش  و  المقالة ۱۳۵۴)ملاصدرا،  وظیفه   ،
في  تكون   الأولى  يادگیری   . ( كيفية  به  مربوط  قوا  اين  از  بخشی 

 شود.می ياد    تحريکی   انسان است که از آنها به قوای ادراکی 

يادگیری بلحاظ مدرَک نیز دارای انواع مختلفی است. متعلق  

شامل محس  به يادگیری  است.  عقلی  و صور  خیالی  وسات، صور 

تناسب هريک از اين موارد، بخشی از قوای يادگیرنده فعال خواهد 

دارد.   را  خود  فرد  به  منحصر  يادگیری  شیوه  و  نحوه  و  در شد 

نقش حواس پنجگانه و حس مشترک نقش  ،يادگیری محسوسات 

طور در يادگیری صور خیالی نیز اگرچه به محوری و اساسی است. 

شود؛ اما امر می گانه انجام  ج معمول اين ادراک با واسطه حواس پن 

ساز ادراک محسوس، مقصود و متعلق يادگیری نیست؛ بلکه زمینه 

يادگیری صور خیالی   همچنین هنگامی که   شود. می محسوب  و 

هدف   ی کلّی ها مفاهیم و گزاره   ، متعلق يادگیری صور عقلی است 
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بود.   خواهد  حواس يادگیری  قوای  محسوسات  يادگیری  در 

در  و  دارد  اساسی  نقش  خیال  قوه  و  مشترک  حس  پنجگانه، 

يادگیری صور خیالی، قوه خیال، متصرفه و متوهمه نقش آفرين 

است. در يادگیری صور عقلی نیز متصرفه)مفکره(، عقل نظری و 

 کند. می تری را ايفا عملی و واهمه نقش اساسی 

ب يادگیر  شامل  ه  ی  نیز  ادراک  و   يادگیری لحاظ  حضوری 

است.    يادگیری  و تقسیم حصولی  حضوری  به  يادگیری  بندی 

لحاظ مقايسه با معلوم بالعرض است وگرنه مصاديق ه  ب   ، حصولی 

با يکديگر دارای چنین تقسیم  ند؛ ت بندی نیس يادگیری در مقايسه 

واسطه بی زيرا يادگیری و يا ادراک مورد نظر امری مجرد است که  

حضوری،  يادگیری  اساس  اين  بر  دارد.  انسانی  نفس  به  تعلق 

يادگیری است که در آن علم و معلوم يکی هستند، برخلاف علم 

معلوم است  مغاير  ، 6ج   ، 19۸1)ملاصدرا،  حصولی که در آن علم 

 ( 155ص 
 

 فرایند یادگیری   - 3
های گوناگونی در مکاتب مختلف در مورد فرايند يادگیری ديدگاه 

گرايی گرايی و سازنده رفتارگرايی، شناخت روانشناسی تربیتی مانند  

است شده   -Vygotsky, 1978- Anderson, 1983)مطرح 

Skinner, 1953- Pavlov, 1972-Papert, 1993)   از ديدگاه

عنوان  به  بیشتر  يادگیری  مراحل  تربیتی،  روانشناسی  مکاتب 

می  گرفته  درنظر  محسوس  و  مادی  توسط فرايندی  که  شوند 

گیرد. های ذهنی و شناختی صورت می لیت تجربه، شناخت و فعا 

مکاتب   ري ملاصدرا و سا   دگاه ي از د   ی ر یادگ ي مراحل    ی تفاوت اساس 

تفس نحوه  توج   ری در  درحال   ني ا   هی و  است.  ملاصدرا ی مراحل  که 

 د ی تأک   ی ر ی ادگ ي در    ی مادی و مجرد نفسان   ی روابط قوا   ر یبر تأث   شتری ب 

 ندي فرآ   ني و محسوس ا   یماد   ی هابه جنبه   شتریمکاتب ب   ري دارد، سا

 .کنند می توجه  

قوای انسان،  يادگیری  فرايند  تحريکی   در  و  نفوس   ادراکی 

انسانی و نحوه ارتباط آنها با يکديگر نقش اساسی و مهم را ايفا 

مرتبه حیوانی نفس انسانی که نقش مؤثری در يادگیری   کند. می 

دارای می ايفا    و   کنندگیادراک :  است   توانايی   دو   کند 

: گردد می   تقسیم   بخش  دو   به   کننده ادراک   قوه   دهندگی. حرکت 

-چشايی - بويايی - شنوايی - بینايی ) مشهور   ظاهری  پنجگانه   حواس

 حس ) است   حاصل   انسان   برای   که   باطنی   پنجگانه  حواس  و (  لامسه 

 ، دهنده حرکت   قوه  اما  . ( حافظه -واهمه - متصرفه - خیال - مشترک 

است.  فاعلی  قوه  و  شوقیه  قوه  ملاصدرا    شامل  اعتقاد  مطلق به 

صورت نظر از وجود معلوم بالعرض به يادگیری و علم انسان صرف 

 حصولی   اولین مرحله پیدايش يادگیری   ، احساسو    حضوری است 

حواس ظاهری همانند حواس باطنی از قوای ادراک حسی   است. 

ادراک حسی محسوب    نفسند  ابزار  . حواس ظاهری شوند می که 

منظور از کنند.  می قوايی هستند که امور خارج از نفس را ادراک  

حواسی است که برخلاف حواس ظاهری به ابزار   نیز  حواس باطنی 

ندارند  نیاز  گوش  و  چشم  مانند  آلاتی  است اگرچه    ؛و  ممکن 

شامل  قوا  اين  باشد.  داشته  مغز  مانند  انسان  درون  در  ابزارهايی 

نفس پس از   یال، واهمه، متصرفه و حافظه است.حس مشترک، خ 

ماده،   از  مجرد  صورتی  محسوسات،  به  صورت   اشراف  نظیر 

صور برگرفته از کند.  می محسوس در ذات خويش ايجاد و انشاء  

شود. حس مشترک می حواس ظاهری در حس مشترک تجمیع  

جمع قوه  آن  در  ظاهری  محسوسات  صور  همه  که  است  ای 

قوه خیال خزانه حس   . ( 56  ، ص ۸  ، ج19۸1)ملاصدرا،  شوندمی 

است ج 1354)ملاصدرا،  مشترک  ص 2  ،  خزانه .  ( 40۸  ،  حافظه 

 ، ج19۸1)ملاصدرا،  مفاهیم و معانی و خزانه دار قوه واهمه است

يکی از قوای باطنی است که معانی جزئی   نیز  وهم   . ( 56  ، ص ۸

شوند مانند دشمنی يا می را که با حواس ظاهری و خیال درک ن 

کند. می ه بعضی ازحیوانات به بعضی ديگر دارند ادراک  محبتی ک 

قوه  يادگیری  فرايند  را در  معانی  و  صور  ترکیب  وظیفه  که  ای 

 هم   و   فعل   بر  قدرت   هم   قوه   اين عهده دارد قوه متصرفه است.  بر 

 ، يعنی ترکیب صور و معانی   فعل   بر  قدرت  اما  دارد.   ادراک  بر  قدرت 

 نام  به  است  ديگری   نیروی   ويژه ادراک   بر قدرت   اما  و  اوست   ويژه

 و   فعل  که  صورتی در   . گمارد   می   کار به   را  آن   که  عقل   يا  و   وهم 

 متخیله  قوه  را  قوه  اين  باشد   محسوسات   مورد  در   قوه واهمه  عمل 

 در   و  معقولات   مورد  در   او   عمل   و   فعل  که  صورتی در   و   نامندمی 

،  ب 1360)ملاصدرا،  گويند  متفکره  را   آن   باشد   عاقله  قوه   نظر تحت 

در فرايند يادگیری پس از تخیل و يا تعقل موضوع ايجاد  ( 194ص 

شوق يادگیری و انجام شود.  می رغبت و تحريک عضلات انجام  

 قوه  شود. می شوقیه انجام    فعل به کمک قوای تحريکی فاعله و 

 به  که  ای قوه  از  است   عبارت   شده   نامیده   نیز   شوقیه  قوه  که   باعثه

 منفور  ی ها صورت   يا  و   مطلوب   ی ها صورت   ادراک   و   ترسیم   هنگام 

 و   شود می   فاعله  قوه  تحريک   باعث  خیال،   قوه   در   آور هراس  و 

 ابزار   و   انگیزاندبرمی   آن  از   فرار   يا  و   آن  جستجوی   در   را   يادگیرنده

 سوی   به   رسیدن  در   را   اعضاء   و   عضلات   ، ها عصب   يعنی   حرکت، 

 کاربه   دارد   هراس  و   بیم  آنچه  از   فرار   يا  و  معشوق   و   مطلوب  آن 

 قوه   از   است   عبارت   ، حرکت   مباشر   قوه   يعنی   فاعله   قوه   .گیرد می 
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 انتقال  برای   عضلات   کردن   آماده   و   مهیاسازی   اشوظیفه   که   ای 

 است   گونهاين  به  فاعله،   قوه  توسط   سازی آماده   اين  چگونگی .  است 

منقبض   را  عضله  يا  که  يا    ، 1354)ملاصدرا،  سازدمی   منبسط 

 . ( 233ص 

قوای  به  آنها  از  که  يادگیرنده  نفس  قوای  از  ديگری  مرتبه 

 را  عبارتند از عقل نظری و عقل عملی. نفس   ،شود می ناطقه ياد  

 از   ترپايین   که  آنچه   در   فعل   و   او  فوق   که   آنچه  پذيرش  اعتبار   به 

 صور  که  قوه علامه  به  فعاله است.   و   علامه  قوه  دو  اوست دارای 

 تعقل  و  ادراک   آنچه  در   و   نموده  ادراک   را  تصديقات  و   تصورات 

قوه   به   گويند.می   نظری   عقل  نموده   پیدا  باطل   و   حق   اعتقاد  کرده

 زيبايی   و   زشتی   به  اعتقاد   و  نموده   انسانی   صناعات  دريافت   که   فعاله 

 عقل   نموده،  پیدا  داده  انجام   که   آنچه  و   کرده  ترک   که   آنچه   در 

ص 1363)ملاصدرا،    گويند می   عملی   خادم  عملی   عقل   . ( 515، 

 ؛جويد می   استمداد  وی   از  امور  از   بسیاری   در  و  است   نظری   عقل

 ؛دهد می  ترتیب  قیاس ، نظری  عقل  از   استمداد  با عملی   عقل  يعنی 

 قیاس  صغرای   که   جزيی   رای   و   است   نظری  عقل  نزد   کلی   رای   لذا 

کار   تشخیص   به  و  عملی   عقل  نزد  است   نظری   عقل  اوست. 

 تشخیص  عملی عقل  کار و  ممتنع  و واجب  باطل،  و  حق  تشخیص 

 1در شکل شماره . ( 25۸، ص 1354)ملاصدرا، است   جمیل  و  قبیح 

ادراکی  قوای  تعامل  و  ارتباط  فرايند - نحوه  در  انسان  تحريکی 

 يادگیری مشخص شده است. 

 

 

 
 1  شکل شماره
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و تقدم   ، پس از آن که قوای انسانی فعال در فرايند يادگیری 

است.  يادگیری کلی  فرايندنوبت به تبیین  ؛و تأخر آنها تشريح شد 

 شامل مراحل زير است: فرايند کلی يادگیری  

 .مشاهده    ـ1

 نام   به   شده   مشاهده  اشیای   مورد  در   که   مختلفی   های فرض    ـ2

 مرحله  مشخص   فرضیه  يک   ارائه   با.  شود می  ايجاد  ذهن   در   فرضیه 

 .پذيرد می  پايان يادگیری   دوم 

 .فرضیّه   آزمون   و   خلقت   به  مجدّد بازگشت    ـ3

 .ذهن   به مجدد  بازگشت    ـ4

افتد، شامل می عنوان مشاهده اتفاق  آنچه که در مرحله اول به 

ادراکات حواس پنجگانه و يا علم حضوری يادگیرنده نسبت به آن 

و مرحله   که در درون نفس او معلوم به علم حضوری   است   چیزی 

 هستی   که  يافت   بار   عمیق   منبع   اين  به   يادگیرنده   اگر  است.   خیال 

تجربه و   قلمرو  است،   آن  از  بالاتر   و   عقلی  مثالی،  طبیعی،  از   اعم 

 مراحل   و   است   مادی   و   مجرّد   نشئه   وسیع   ساحت   او   مشاهده

 به  محصور   يا  مثال  به  مسدود   يا  طبیعت   در  محصور  او  پژوهش 

مرحله   گیرد.می   دربر   را  قلب   عرفانی   شهودات  بلکه  ؛ نیست   عقل

دوم، مرحله تحلیل و تجزيه مشاهدات و شکل گیری فرضیه است. 

در اين مرحله متناسب با نوع فرضیه و تحلیلی که قرار است انجام 

 افقی و مادی يادگیری   سیرقوای مربوط به آن فعال هستند.    ، شود 

فرامادی   سیر   به  تواند می   صورتی   در  و   در   که   شود   منجر   طولی 

 هیچ به  ذهن کار  شود  ثابت  مذکور  چهارگانه مراحل  از  دوم   مرحله 

است و اين امری   عقلی   بلکه   نبوده   مادی   و   محسوس  کاری   وجه 

يادگیری  فرايندهای  از ساير  را  متعالی  يادگیری  فرايند  است که 

آنچه که بنابر نظام تربیتی حکمت متعالیه  سازد.  مادی گرا جدا می 

لزوم ابتنای فرضیه بر   ، در مرحله تشکیل فرضیه بسیار مهم است 

 اثبات  يا  و  بديهی   قضايايی  نآ   متعالی   معنای   در  فرضیه  يقین است. 

 عدم  و  اثبات   به  نظر   که  است   قضايايی   يا   و   ديگر  جای   در  شده 

مبتنی بر امری   چنانچه فرضیه   ، بر اين اساس  دارد.   وجود   آن  اثبات 

 آور يقین   آور باشد؛ يادگیری فاقد اعتبار است. فرضیه غیرغیريقین 

 جای   در  نه  و  است   بديهی  نه   که   است   قضايايی  سلسله  از  عبارت 

 وجود  آن  اثبات  عدم  و   اثبات  به   نظر  نه  و   رسیده  اثبات  به  ديگر

 فرض   بر  متکی   چون   ، شود می   اخذ   ترتیب   اين   به   که   قضايايی   . دارد 

 و   عملی   نتايج   دارای   چند   هر   و   شود  اخذ   که  صورت   هر   به   است، 

  ارزش   هرگز   باشد،   فراوانی   وهمی   و   خیالی   آثار   يا   و   فنی   کاربردهای 

 به  که  ای خوشباورانه  های جزم  رغم علی  همواره  بلکه  نداشته  علمی 

 تمام   اضطراب،   اين   تبع   به   و   است   لرزان  و   مضطرب   دارد  همراه 

 معرض   در  شود می  اطلاق   آنها  بر  يادگیری  نام  که   هايی انباشته

به   .گیرد می   قرار   نابودی  گرفت در آنچه که  عنوان فرضیه شکل 

مرحله بعد مجددا به مشاهدات و علم حضوری يادگیرنده عرضه 

 مرحله  درصورتی که در   آزمايی قرار گیرد.شود تا مورد راستی می 

 مرحله  در   که  آنچه  باشد،  داشته   مطابقت  آزمون   با   فرضیه   ، سوم 

 موقت   قانونی  يا  و  قطعی   قانون  عنوانبه   آيد می  دست   به  چهارم 

 ماند. می  باقی 

نکته مهمی که در مورد نحوه تصور کلیات در ذهن يادگیرنده 

وجود دارد، تقدم ادراک جزئیات بر کلیات است. اهمیت اين مسأله 

مقدمه  ضرورت  يادگیری در  فرايند  در  جزئیات  يادگیری  سازی 

برای است  معتقد  روانشناسی گشتالت که  برخلاف  است.   کلیات 

 ، کنیم، بنابر يادگیری متعالیه   حرکت   جزء  به   کل  از  بايد  فراگیری

يادگیریِ ادراک جزئیات    کلیات  روند  گذرد. ملاصدرا می از مسیر 

 کرده  معرفی   خیالی جزئی   صورتی   ادراک   معنایبه  را  کلی   ادراک 

 اين و  است   شده  کثیرين بر صدق  قابل  خاصی  اعتبار واسطه به  که 

 تجرد  فقط  که  است  نفوسی   برای   وی،   اعتقاد  به  کلی   ادراک  از  نوع

، 19۸1)ملاصدرا،  ندارند  عقلی   تجرد   از  ای بهره  هیچ  و   دارند  مثالی 

ص ۸ج   هیچ   عقلی   صورت   درک   به   قادر   ها انسان   اکثر   . ( 2۸4، 

  است  میسر   هاانسان   اکثر  برای   ادراکش  آنچه   بلکه   ؛نیستند  ماهیتی

 ملاحظه   و  اعتبار  با  که  است  ماهیت  يک  از  خیالی  صورتی  صرفا

  ذهن  در انسان  .است کرده  پیدا  را  کثیرين بر تطبیق قابلیت خاصی،

 را (  انسان  ماهیت  مثلا)ماهیت  افراد  از  يکی  از  خیالی  صورتی  خود،

 مشترکات  شودمی  روبرو  ديگری  فرد  با  که  هنگامی  و  کندمی  تصوير

 اتحاد   و  اشتراک  حیثیت  و  جدا،  دو   آن  یها تفاوت  از  را  فرد  دو  اين

  اين   در   آنچه  نهايتا   پس.  کندمی  درک   خیالی  ادراک  نحو   به   را  دو  آن

  افراد   از  نفر   چند  بین  که  است  خیالی  صورتی  آيد،می  دست  به   میان

  مادی   زوايد  و  مشخصات  تمام  از  کهآن بی  ،است  مشترک  واحدی  نوع

  افرادی   مخصوص  ،کلی   ادراک  او،   مدعای  طبق.  باشد  شده  تجريد

 که درحالی  ؛است  رسیده  عقلانی  تجرد  درجه  به  نفسشان  که  است

  تعداد   فقط  و  مانندمی  باقی  مثالی  تجرد  حد  در  هاانسان  اکثر  دانیممی

 . شوندمی کلی ادراک به قادر هاانسان از کمی

 

 محتوای برنامه درسی  - 4

بندی است. برنامه درسی حکمت متعالیه از دو لحاظ قابل تقسیم 

و از منظر دوم   مبانی حکمت متعالیه  از منظر نخست با توجه به 
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است. در اين بخش ابتدا های صريح ملاصدرا  متن ديدگاه براساس  

ديدگاه  منظر  از  و سپس  مبانی  منظر  به از  های صريح ملاصدرا 

پرداخته   متعالیه  حکمت  درسی  برنامه  محتوای  شود. می تبیین 

فلسفه   ) مبانی  حوزه  سه  شامل  را  درسی  برنامه   ( 1ملاصدرا 

 ( س   ( 2اکتشافی،  و  ) خلاقیت  و  عبادی    ( 3ازندگی  داند. می حوزه 

مبانی  و  نگرش  نحوه  به  معطوف  حوزه  سه  اين  تعیین 

معرفت هستی  انسان شناسی،  روششناسی،  و  شناسی  شناسی 

ملاصدرا است. بنابر مبانی فلسفه صدرائی، تمامی عالم ممکنات 

شوند و شناخت و معرفت می مخلوق خداوند و معلول او محسوب  

به  باريتعالی  او به  به  تقرب  لازمه  نحوه   ،عنوان  کشف  نیازمند 

شامل   مهندسیِ خداوند  قول  است.  عالم  در  خداوند  فعل  و  قول 

به  مقدس  انب آ   دست   متون  از  خداوند مده  فعل  و  است  الهی  یای 

طريق  اين  از  که  شناختی  است.  معلول  موجودات  تمامی  شامل 

میان   ، شود می حاصل   پژوهشی  علم رشته حاصل  محوريت  با  ای 

  ، 1363ملاصدرا،  - 54ص   ، 13۸1)ملاصدرا،  الهی و توحیدمدار است 

 . ( 1۸۸ص  ، 7، ج 1366ملاصدرا،    - 142ص 

حوزه دوم برنامه درسی شامل خلاقیت و سازندگی است. انسان  

همچون خداوند، موجودی خلاق و سازنده است و همین خلاقیت 

تواند زمینه تقرب به خداوند را  میو سازندگی در مراتب مختلف آن 

ويژگی از  کند. خلاقیت  و  هامهیا  الهی  مبدأ  و  منشأ  که  است  يی 

همانند خويش آفريده   ،اين صفتمقدس دارد و خداوند انسان را در  

پايین صنعت   ،ترين سطح خلاقیتاست.  و  کار  در  آن  از  استفاده 

ی نانوايی، خیاطی، بنايی و هاوتولید محصولات است؛ مانند فعالیت

زيرا خداوند ماده اولیه آن را خلق کرده است و انسان تنها در آن ...؛  

. سطح بالای  ( 110، صالف1360)ملاصدرا،  کندمیتغییرات ايجاد  

ابداع و ايجاد در م الهی در تصرف و  لک و  خلاقیت نیز جانشینی 

است محتوای (109ص  ، الف1360)ملاصدرا،  ملکوت  لحاظ  لذا   .

ساز زمینه   ،خلاقیت و سازندگی متربیبرنامه درسی در جهت رشد  

 عنوان غايت نهايی برنامه درسی است. تقرب به خداوند متعال به

حوزه سوم برنامه درسی نیز شامل موارد عبادی است. نفس 

همه  از  خالی  تکون،  ابتدای  در  محسوس، انسانی  کمالات  ی 

ی  و همه   ( 32۸، ص ۸، ج 19۸1)ملاصدرا،  متخیل و معقول است 

سبب اعتقادات، اما به   ؛ نفوس در اول حدوث، نوع واحدی هستند 

بروز   آنها  از  که  کرداری  و  هر می افعال  و کند،  واحد  نوع  کدام 

. به عبارتی ( 223، ص ب 1360)ملاصدرا،  شوندمی فرد    به   منحصر 

دهد می انسان را شکل    وجود اين اعمال و عقايد انسان است که  

انسانی را به عنوان  بر اين می نوع واحد معین    و هويت هر  کند. 

اساس قرار گرفتن محتواهای آموزشی مرتبط با اعتقادات، اخلاق  

اعمال مهم  متربی و مهم و  ترين محور در ترين رکن در سعادت 

بندی شايان ذکر است اين تقسیمشود.  می برنامه درسی محسوب  

منفک بودن محتواهای آموزشی مذکور از يکديگر نیست؛ معنای  به 

گاهی محتوای اعتقادی و رفتاری با محتوای اکتشافی و يا بلکه  

 سازندگی درهم آمیخته است. 

لحاظ  به  متعالیه  حکمت  درسی  برنامه  دوم،  ديدگاه  بنابر 

قابل دستهديدگاه  يابی است.  بندی و مصداقهای صريح ملاصدرا 

اهداف تعلیم و تربیت را تعلیم علوم و آداب    ملاصدرا مبادی تحقق

برد و  میداند که يا در کتب خود به صراحت از آنها نام  میخاصی  

يا در مقام عمل در مجموعه تحت مديريت خود لحاظ کرده است.  

توصیف   در  میلادی  قرن هفدهم  انگلیسی  توماس هربرت مسافر 

صدرا بوده  ای در شیراز که تحت مديريت ملابرنامه درسی مدرسه

ای هست که در آنجا فلسفه  کند که »در شیراز مدرسهمیاست بیان  

تدريس   رياضیات  و  کیمیا  و  طبیعیات  و  نجوم  آنجا میو  و  شود 

است« ايران  مدرسه  به    .(Herbert, 1677, p.125)مشهورترين 

علاوه ملاصدرا از نحو، لغت و ادبیات، آداب سخنوری، هندسه، اشعار  

نغمه گوش ها لطیف،  و  لطیف  حکايات ی  و  اخبار  داستان،  نواز، 

بهشگفت نیز  احاديث  و  نام انگیز  درسی  برنامه  مواد  عنوان 

صص7ج،  19۸1)ملاصدرا،  بردمی علم (173و 172،  همچنین   .

وصول به خدا، خودشناسی و طب را از علومی   ،نجوم، علم طريقت

خدا می محبت  و  معرفت  به  منجر  که  متعال  داند   شود میوند 

ملاصدرا پس از تبیین غايات تربیت    .(107، ص 13۸1)ملاصدرا،  

تربیت   فرايند  در  آداب خاصی  و  علوم  تعلیم  را  آن  مبادی  انسان، 

موضوعات  می دسته  چهار  شامل  درسی  برنامه  محتوای  داند. 

نیکو؛ می آداب  سوم:  دقیق؛  صنايع  دوم:  جزئی؛  علوم  اول:  شود: 

آشنايی با چهارم: صنايع لطیف يا هنرهای زيبا. علوم جزئی شامل  

ادبیات، فن بیان، هندسه و رياضیات و ساير موضوعاتی است که در 

گیرد. صنايع دقیق شامل علومی است که میسه حوزه ديگر قرار ن

ساز و مهندسی و به بیان امروزی تکنولوژی  ومربوط به حوزه ساخت

است. آداب نیکو مربوط به تعلیم اعتقادات، اخلاق و رفتار نیکو و  

است   اشعارحسنه  شامل  زيبا  هنرهای  به  مربوط  لطیف  صنايع    و 

قصه و حلال،  پاک  موسیقی  و حکايات هالطیف،  احاديث  اخبار،   ،

. ( 172، ص7، ج19۸1)ملاصدرا،  شودمیانگیز و موارد مشابه  شگفت
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اکتشافی، ی  ها اولا: موضوعات مورد توجه، شامل تمامی حوزه 

سازندگی و اعتقادی، اخلاقی و عبادی است و تربیت انسان متعالی  

داند و يا ساير می را منحصر در يادگیری علوم اعتقادی و عبادی ن 

کند؛ بلکه تربیت انسان در جهت می عنوان فروع تلقی ن علوم را به 

حوزه  اين  همه  هماهنگ  و  متوازن  و   هارشد  کرد  خواهد  رشد 

کند. می يک از آنها تربیت انسان را دچار نقصان  توجهی به هر بی 

ملاصدرا با اشاره به داستانی از افلاطون، علت نزول عذاب الهی 

هندسه  از  دوری  و  حکمت  از  بیزاری  را  وی  زمان  مردمان  بر 

رو خداوند آنها را عقوبت کرد؛ زيرا علوم حکمی نزد ينا   داند. از می 

 . ( 60، ص 13۸1)ملاصدرا،  ند ارزشى بسزايی دارندخداو 

ثانیا: ملاصدرا موضوعات مورد نظر را منحصر در موارد مذکور 

ارائه چارچوب می ن  با  بلکه  جزئی، ی کلی علوم  ها و دسته   هاکند؛ 

بیان  را  نیاز  مورد  نیکو محتواهای  آداب  و  لطیف  و  دقیق  صنايع 

يادگیری   ،که هرآنچه که در اين چارچوب قرار گیرد   طوریکرده؛ به 

 آن مورد نیاز خواهد بود.

محتوای نظری و عملی   ، ثالثا: در برنامه درسی حکمت متعالیه 

هر دو مورد توجه قرار گرفته است و برنامه عملی به لحاظ ارزشی  

در عین الزام و ضرورت در خدمت برنامه نظری قرار دارد. در بینش 

توحیدی مقصود از برنامه عملی، تصفیه قلب و پاک کردن درون 

 . ( 2۸7، ص 1361)ملاصدرا،  و فکر باطنی است 

ارجح است.   هابر ديدنی  هاناديدنی  ،رابعا: در اين برنامه درسی

طوری که هرکس به  ؛مقدمه مراتب ادراکی مجرد است  ،محسوسات

باشد حس  نوع  يک  است  ،فاقد  شناخت  نوع  يک  )ملاصدرا،  فاقد 

مراتب ادراکی مجرد بر ادراک   ،اما به لحاظ ارزشی  (361، ص1354

تعالی   به  را  انسان  که  آنچه  است.  ارجح  و میمحسوسات  رساند 

حرکت نفس انسانی به سمت   ،سازدمیانتها  حدوده وجودی او را بیم

در  اساس  اين  بر  است.  آنها  با  اتحاد  و  مراتب مجرد عالم هستی 

مراتب محسوس امری لازم و نه کافی است   ،برنامه درسی يادگیری

 که بايد در جهت تفهیم مراتب مجرد قرار داده شود. 

به   ملاصدرا  رويکرد  درسیخامسا:  رويکردی   ،برنامه 

حس زيبايی تقويت  براساس  يادگیری  محتواهای  است.  شناسانه 

تر از  ی ظاهری و مهمها شناسی متربی در استحسان زيبايیزيبايی

ی باطنی انسان و خلقت قرار داده شده است. لذا هر  هاآن زيبايی

آنچه از علوم و صنايع در قالب اکتشاف، ساندگی و اعتقادی، اخلاقی  

 به ترتیبِ   ،عبادی که موجب تقويت نگاه ظرافت بین انسان شود  و

 اولويت مورد توجه و اهمیت است. 

سادسا: ارزش محتوای برنامه درسی در قیاس با اهداف برنامه 

درسی است؛ لذا صنايع دقیق و لطیف و ساير علوم درصورتی که 

 ،صورت   در غیر اين  ؛ در راستای اين اهداف قرار گیرد ارزشمند است 

نداردنتیجه  همراه  به  قلب  قساوت  جز    ، 1340)ملاصدرا،  ای 

 . ( ۸5  و   ۸4صص 

سابعا: مسائل برنامه درسی براساس نیازهای فردی، اجتماعی 

تعیین   متربی  الهی  به می و  آموزشی شود.  محتوای  که    ، طوری 

تفاوت  با  می ها متناسب  تعیین  متربی  وجودی  منظر ی  از  شود. 

در اول حدوثشان نوع واحد هستند و همه   هاانسان   ، حکمت متعالیه 

روج انسان از قوه به فعل شوند؛ اما با خ می افراد آن نوع محسوب 

انواع مختلفی خواهند   هاو از عقل هیولانی به عقل بالفعل، انسان 

ی ها لحاظ تفاوت   ، ر اين اساس. ب( 223ص   ، ب 1360)ملاصدرا،  شد 

 ، برنامه درسی   ، علاوه وجودی آنها در برنامه درسی الزامی است. به 

گیرد. نیازهايی می متناسب با نیازهای قوای مختلف انسانی شکل 

حوزه  مراتب ها که  و  اجتماعی  و  خانوادگی  فردی،  مختلف  ی 

دربر را  مادی  و  الهی  درسی می مختلف  برنامه  نتیجه  در  گیرد. 

 وجودی است.   ی ها ای نیازمحور و متناسب با تفاوت متعالی، برنامه 

معنای  به  درسی  برنامه  موضوعات  و  عناوين  ذکر  ثامنا: 

نیست. يادگیری در حکمت متعالیه   محور محتوای آموزشی موضوع 

 ای و با محوريت علم الهی است.رشته با رويکردی میان 

محت  از  برخی  يادگیری  ملاصدرا  منظر  از  برنامه تاسعا:  واهای 

درسی برای همگان مناسب نیست و نه تنها در شیوه ارائه محتوا بايد 

ی وجودی را لحاظ نمود بلکه در اصل ارائه محتوا نیز بايد  ها تفاوت 

نظر او يادگیری علوم    عنوان مثال از به اين نکته را مدنظر قرار داد.  

فلسفی برای بیشتر مردم حرام است به اين دلیل که افراد شايسته 

اين  نادرند)ملاصدرا،  درک  بسیار  علوم  ج19۸1گونه  (. 446، ص3، 

ی مختلفی همچون تابع هوا نبودن، ادعای فراوان  هاملاصدرا ويژگی 

نداشتن، رها کردن عادات پست نفسانی، تزکیه نفس، انقطاع شديد 

ز خلق، روگردانی از شهوات و اغراض حیوانی و ذاتا از ظلم و ستم ا 

ملاصدرا،  ؛  202ص  ، 9، ج 19۸1ملاصدرا،  داند) می دور بودن را لازم  

 (.12 و   9  و  ۸، ص 1354ملاصدرا،  و   2۸7ص  ، 1361

از   برخی  يادگیری  برای  تأخری  و  تقدم  ملاصدرا  عاشرا: 

يادگیری سه علم  عنوان مثال . بهمحتواهای کتب درسی قائل است

منطق، رياضیات و طبیعیات توسط اکثر فلاسفه بر يادگیری فلسفه 

  مسائل(.  446ص  ،3، ج19۸1  اولی مقدم دانسته شده است)ملاصدرا،

به به   یعلم   یقو  صهی رغم خصیاخصّ آن، عل  یمعنافلسفه  خود 

  گر يو علم، از مسائل علوم د  نیتجرّد تام و نزاهت از ماده در ع  لیدل

پدشوارتر   درک    توجه  باشند.میتر  دهی چیو  صعوبت  و  سهولت  به 
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مسائل    مینظم آنها، در تعل  تيشده و رعا  اديمسائل گوناگون علوم  

به نوآموزانِ    ربازياساس از د  نیباشد و بر هم می به نوآموزان مؤثر  

اله از علوم   یو سپس بخش   یع یاز علوم طب  یابتدا مقدار  ،یعلوم 

 ی برا  لازم  یآمادگ  قيطر  نيشده است تا از امیآموزش داده    یاضير

 شود. جاديمعارف ژرف فلسفه ا میتعل

 

 برنامه درسینقش فرایند یادگیری در    - 5
شد  بیان  يادگیری  فرايند  مورد  در  که  آنچه  به  توجه  قوای   ،با 

به  انسانی  نفوس  با مختلف  متناسب  و  مشخص  سیر  و  ترتیب 

فعال   يادگیری  حکمت  شود.  می محتوای  درسی  برنامه  محتوای 

متعالیه در سه قالب اکتشافی، سازندگی و عبادی قرار دارد. بر اين 

تناسب به  و   اساس  فعال  يادگیرنده  قوای  از  بخشی  هريک، 

اثربخش خواهد بود. اهمیت اين مسأله در ضرورت توجه و پرورش 

سازی يادگیرنده گیر در يادگیری و همچنین مراحل آماده قوای در 

ب آموزشی  محتوای  فهم  نقش ه  در  و  مهم  است. شدت  آفرين 

مثال به  در   ،عنوان  و  محسوس  مدرَک  به  حصولی  که حالی علم 

است  اکتشافی  بخش  جزء  آموزشی  فعال   ، محتوای   شدنموجب 

صرفه ، مت )شوقیه و فاعلی(، حافظه   قوای محرکه   ، خیال،قوای حس 

در هنگام ياددهی و يادگیری محتوای مذکور توجه واهمه است.  و  

مبتنی بر ترتیب   ترتیب قوای فعال و لزوم چینش مراحل آموزشِ به 

برای بسیار مهم و مؤثر است.    ،اين قوا  چینش محتوای ياددهی 

 ،موضوع مورد نظر   اساس سلسله قوای فعال در يادگیریِ بر   ، متربی 

 يند يادگیری دارد. در شکل شمارهکننده در فرا نقش مؤثر و تعیین 

برنامه درسی لحاظ مدرَک، ادراک و محتوای  ه انواع يادگیری ب ، 4

متعالیه  است.   حکمت  شده  انواع همان   ارائه  بخش  در  که  طور 

ب يادگیری  شد،  بیان  و ه  يادگیری  ادراک  مدرَک،  مدرِک،  لحاظ 

بندی است. ه درسی قابل دسته همچنین محتوای آموزشی و برنام

آنچه که در شکل يادگیری هر   ، مشخص شده است   4  براساس 

به  منجر  ادراک  و  نوع مدرَک  با  متناسب  برنامه درسی  محتوای 

آنها فعال  میان  روابط  و  انسانی  نفوس  قوای  از  بخشی  شدن 

تفاوت می  و قوت   ی وجودی ها شود. چنانکه  يادگیرنده در ضعف 

 ار است.ذ وه يادگیری تأثیرگ هريک از قوايش در نح 
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 نتیجه 

يادگیری معادل علم انفعالی است. در اين   ،از منظر حکمت متعالیه 

هويت    ، بینش  از  متفاوت  يادگیری  برخی شناخته هويت  در  شده 

فرايند يادگیری، مکاتب روانشناسی يادگیری است. بر اين اساس  

يادگیری  بلکه هويت  نیست؛  دنیوی  و  مادی  امری   ، امری صرفا 

شود که دارای مراتب حسی، مثالی  می مجرد و غیرمادی محسوب  

و عقلی است و از طرق مختلف حس، عقل، وحی و شهود و توسط 

را  يادگیری  است.  قابل دريافت  فلب  يا  حس، خیال، وهم، عقل 

براساسمی  نمود.   بندی تقسیم   ادراک   و   کمدرَ   مدرِک،   توان 

ی ها ی مختلف و دارای توانمندی ها مدرِک به يادگیرنده  براساس

به محسوس،   مدرَک   به لحاظ   ،مختلف   گوناگون در قوای نفسانی 

عقلی  لحاظ   و   خیالی و   تقسیم   به حضوری و حصولی   ادراک  به 

فرايند يادگیری براساس   ، شود. از منظر مبانی حکمت متعالیه می 

بر هم شکل  آنها  تأثر  و  تأثیر  و  يکديگر  با  نفسانی  قوای  روابط 

شماره  می  حکمت  1گیرد)شکل  درسی  برنامه  ديگر  طرف  از   .)

متعالیه که ناظر به مراتب يادگیری، دارای مراتب مختلف حسی، 

 -3سازندگی و  - 2اکتشافی؛  - 1مثالی و عقلی است در سه قالب 

رف  هر اعتقادی،  يادگیری  در  است.  تقسیم  قابل  عبادی  و  تاری 

نیازمند  انسانی  نفوس  قوای  از  بخشی  محتوا  اين  از  بخش 

کارگیری و فعالیت است. شناخت دقیق ترتیب قوای درگیر در ه ب 

تواند منجر می ک، ادراک و مدرّک،  با توجه به مدرِ   فرايند يادگیری 

بی در اقدامات به بهبود فرايند تعلیم و تربیت و هدايت صحیح مر 

مربوط به محتوای  لازم در جهت تقويت هر قوه مؤثر در يادگیریِ

عنوان مثال لازمه يادگیری حصولی محتوای برنامه درسی شود. به 

ساز است؛    و   درگیر با قوه خیال که مربوط به حوزه ساخت   درسیِ 

شوقیه واهمه،  متصرفه،  حافظه،  خیال،  قوای  مداخله   و   نیازمند 

فاعله است. در حقیقت جهت پرورش خلاقیت ذهنی متربی، بايد 

بسا ضعف  قوای مذکور تقويت و مورد ارزيابی دقیق قرار گیرد. چه

يک از اين قوا منجر به تضعیف مبادی ورودی به ساير قوا   در هر

ثمره نگرش و در نتیجه تضعیف قدرت خلاقیت ذهنی متربی شود.  

ب  که  است  آن  يادگیری  به  ديدگاه صدرائی  نظريات رخلاف  و  ها 

يادگیری،   مورد  در  غربی  جنبه محققان  بر  و تأکید  معنوی  های 

می  به فرامادی  همه   تواند  درسی  برنامه  شیوه تعريف  ی ها جانبه، 

مؤلفه يادگیری   متفاوت  متفاوت  ها ،  استعدادسنجی  نهايتای   و 

د و آموزان کمک کن دانش   جانبه و همه   ی روحی و اخلاقی توسعه 

 منجر شود.های جهان  تر از واقعیت ه تربیت افرادی با فهم عمیق ب 
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