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 چکیده

 های تربیتی است، قطعاًترین محور نظاماز آنجا که انسان اصلی

-شناخت و پرداختن به ابعاد مختلف او از منظری فراحسی می

تواند نقش مهمی در بهبود اجزای سیستم آموزشی نظیر اصول، 

ها و اهداف تعلیم و تربیت داشته باشد. بدین منظور  روش

های علم اشتدادی در تنوشتار حاضر ابتدا با بررسی ظرفی

های مختلف فلسفه علم به ارائه حکمت متعالیه، در راستای نظریه

شناسی نوینی پرداخته است. نظریه علم اشتدادی با تأکید بر علم

تناظر حقیقی میان انسان با مراتب هستی و حقیقت و افزودن 

در طول سایر طرق فهم حقیقت، « روش»تأویل به مثابه یک 

ها رشناساند که نه تنها با سایر ابزای از علم را میترساحت وسیع

-ای در خود میبلکه همه را به گونه ،ها منافات نداردو روش

رسمیت »و « استکمال مراتب نفس و مدرکات متربی»گنجاند. 

منجر به  ای کهبه گونه« های متعدد از یک حقیقت واحدفهم

علم است. هداف این نوع د، از اشکاکیت و  نسبیت مطلق نشو

سازی تعریف و مختصات چنین علمی در سیستم لکن پیاده

های متناسب برای تحقق اهداف علم آموزشی نیازمند اتخاذ روش

اشتدادی در راستای رشد و تکامل متربی است که در این مقاله 

 شود.بدان پرداخته می
 

آموزش، تأویل، تربیت، حقیقت، حکمت متعالیه،  واژگان کلیدی:

 ادی.علم اشتد

 
Abstract 
Man is the main axis of the educational system 

Therefore, recognizing and addressing its various 

dimensions from a meta-sensory perspective can play 

an important role in improving the components of the 

educational system, such as the principles of methods 

and goals of education. For this purpose, the present 

article first examines the capacities of intensification 

science in transcendent wisdom and presents a new 

scientology. The theory of intensity science, by 

emphasizing the real connection between man and 

existence and truth, and adding interpretation as a 

method, introduces a wider field of science that not 

only does not contradict the size of tools and 

methods, but also includes everyone. One of the goals 

of this science is to develop the student's 

understanding and to formalize multiple 

understandings of a single truth in a way that does not 

lead to skepticism and relativity. But the 

implementation of such science in the educational 

system requires the use of appropriate methods to 

achieve the goals of the science of intensity, which is 

discussed in this article. 

 

Keywords: Interpretation, Eshtedadi Science, 

Intuition, Epistemology, Mollasadra, Educational, 

Fact. 
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 مقدمه

پیداست که نظام تعلیم و تربیت فعلی در چارچوب 

ای محدود و مکانیکی سامانه آموزشی به گونه

پذیری ته و راه هرگونه پویایی و انعطافشکل یاف

: 1311)نوروزی؛ اردکانی،  .را بر متربی بسته است

( محصول این نظام تربیتی، متربیانی است که 22

عد ان در بُقدرت کشف و ابداع ندارند و تفکرش

عد عد عاطفه و رفتارشان در بُذهن، قلبشان در بُ

که تعلیم و تربیت وقتی حالی در ؛ارزش عقیم است

ابعاد شخصیتی متربی  ۀتواند موفق باشد که هممی

و لوایح زندگی فردی و اجتماعی او را در بر بگیرد 

تری از علم و معرفت و از این طریق ابواب وسیع

ید. از آنجا که تعاریف مختلف را به روی آنها بگشا

های علم متناسب با بافت محیطی، تاریخی و آرمان

خود بر روند تعلیم و تربیت مؤثر است، بررسی 

های علم اشتدادی در این راستا که مأخوذ از جنبه

حکمت متعالیه بوده و هنجارهای آموزشی آن از 

 اهمیت بسیاری برخوردار است.

تبع آن فهم از  در حکمت متعالیه حقیقت و به

 یحقیقت ذومراتب است و انسان تنها با ارتقا

تواند به مراتب وجودی و کسب کمالات می

بالاتری از شناخت و ادراک نائل آید. در این 

مکتب با اتکا بر دو اصل خطیر حرکت جوهری و 

اتحاد عاقل و معقول، تناظر وجودی آدم و عالم 

و تبیین شده است؛ به طوری که مراتب هستی 

مراتب وجودی انسان با هم متناظر و احکام هر 

وجودی انسان سازگار است.  مرتبه از عالم با مرتبه

 ۀفهم هر کس از حقیقت متناظر با درج ،رواز این

وجودی او و حاصل این تبیین وجودی، رسمیت 

شود؛ های متعدد از حقیقت واحد مییافتن دریافت

-نسبیاز  ای که علاوه بر دگماتیسم فکریبه گونه

ای که به گسیختهگرایی مطلق و هرمنوتیک لجام

نیز فاصله  ،شودعدم ثبات و به شکاکیت منجر می

بر « علم اشتدادی»اصطلاح  ،گیرد. بنابراینمی

شود؛ علم در مراتب مختلف علم اطلاق می

حکمت متعالیه از سنخ وجود است و با عنایت به 

ناگون تشکیک در وجود، علم نیز دارای مراتب گو

ای با مرتبه دیگر ای که هیچ مرتبهبه گونه ؛شودمی

تر از حقیقت با ه فهم عمیقدر تعارض نیست. نیل ب

ابعاد  ۀساحت وجودی و پرورش هم ارتقای

 گردد. شخصیتی متربی میسور می

درآمدی بر » ۀعمل آمده مقالهطبق تحقیقات ب

نوشته محمد « فلسفه علم وجودی ملاصدرا

ر این زمینه تنها پژوهش مرتبط د ،(1313بیدهندی )

، مدعی ارائه شناسی تأویلاست که از طریق هستی

 شناسی شده است. نظریه جدیدی از علم

روش نوشتار حاضر کیفی و از آن دسته 

هایی است که ساخت نظریه را مدنظر دارد پژوهش

و به اعتقاد میکات و مورهاوس به بالاترین درجه 

، 2؛ مورهاوس1)میکات .است تأویل و انتزاع نیازمند

با توجه به اینکه نوشتار حاضر بر  (122: 1110

عمل هاساس رابطه میان فلسفه و آموزش و تربیت ب

اشاره کرد که  3توان به دیدگاه اسمیتآمده، می

خاص  ۀمعتقد است با خوانش یک فلسفه و نظری

توان مطالبی را که ناظر به آموزش و پرورش می

اردی که آن فلسفه یا نظریه از ثبت و در مو ،است

طرح مباحث تربیتی آن غافل بوده، خود به تهیه و 

ها و پیشنهادهای تربیتی سازگار ها، روشارائه طرح

. )اسمیت، دکربا مختصات آن فلسفه و نظریه اقدام 

به منظور ترسیم نظریه علم اشتدادی در  (21: 1321

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Ernst cassirer  

2. Maykut 

3. Smith.Jphilip 
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فلسفه ملاصدرا، ابتدا نسبت انسان با هستی، 

قیقت و روش تأویل بررسی و سپس به ح

شناسی و اهداف و هنجارهای تحقق این علم

کید های آن در فضای آموزشی و تربیتی با تأروش

 د.شوبر نقش محوری مربی اشاره می

  

 نسبت انسان با هستی 

وزه متافیزیک ظهور ملاصدرا با ابتکاری بدیع در ح

صورت مستدل و صریح ه بار بو برای نخستین

د. وی قصد کراصالت وجود را مطرح  ۀلمسئ

اش را سیر و سلوک انسان تا رسیدن تدوین فلسفه

  (13/ 1: 1191. )صدرالمتألهین، داندبه حق می

به اعتقاد او عالم مراتب و درجات متعددی 

دارد که در طول هم قرار دارند؛ به طوری که هر 

 ۀبرین، ظاهر و نسبت به مرتب ۀمرتبه نسبت به مرتب

را به عوالم مادی،  ن، باطن است. او هستیزیری

کند و در مواضع مختلفی مثالی و عقلی تقسیم می

کند که موجودات عالم مادی، مثال و تصریح می

 .نمادی از عالم مثال و یا عقل هستند

( در این هرم 113الف: 1333، صدرالمتألهین)

ترین و شدیدترین مرتبه تعالی قوییافته باریترسیم

را دارد و در واقع اصل و منشأ تمام وجودی 

آید؛ یعنی سایر مراتب وجودی دیگر به حساب می

مراتب وجودی، چیزی جز تجلیات و تشؤنات او 

ترین و نیستند. نیز در این هرم، عالم ماده ناقص

ترین مرتبه وجودی را دارد که از آن به دنیا ضعیف

 (113. )همان: کندتعبیر می

ا این نکته حائز شناسی ملاصدردر هستی

اهمیت است که او میان فاعل شناسا )انسان( و 

متعلق شناسایی )مراتب عالم( یگانگی و اتحاد 

شناسی وی با جا پیوند هستیکند. از اینبرقرار می

خورد؛ چه شناسی مورد نظرش رقم میمعرفت

اینکه علم، آگاهی و شناسایی را محصول این 

به اتحاد عالم و داند و از آن یگانگی و اتحاد می

 کند.معلوم تعبیر می

در اندیشه ملاصدرا، با شعور و ادراک انسانی 

بر مبنای تجربیات دنیوی و روزمره قرار  که غالباً

گرفته، ادراک و به تبع آن پذیرش مراتب و عوالم 

وجودی برتر، کاری دشوار و بلکه محال است. 

ن باید یک شعور و آگاهی متفاوتی در انسا ،بنابراین

ء به بواطن بیدار شود تا در پرتو آن از ظواهر اشیا

ها عبور کند و از این طریق شاهد عوالم برتر آن

د. عبور از ظواهر اشیاء و نیل به عوالم برتر از شو

شود. در اندیشه طریق عالم خیال میسر می

ملاصدرا این عالم در انتهای محسوسات و ابتدای 

( 242: 1331ین، )صدرالمتأله .عالم عقلی قرار دارد

عالم خیال مستقل، عینی و عین ادراک و شعور 

از آنجایی که  (139تا: صدرالمتألهین، بی) .است

ملاصدرا عالم خیال را حد فاصل عالم مادی و 

(، 102: 1331، صدرالمتألهینمفارق دانسته )

هایش را نیز از خصوصیات موجودات سایر ویژگی

 /0 :1191هین، صدرالمتأل) .داندعوالم متمایز می

( از نظر او موجودات این عالم غیر مادی 201

( و حقایق موجود در آن، 230/ 9هستند )همان: 

فعل بدون قوه، ثبات بدون حرکت و صورت بدون 

این عالم سطح و ( 201 /0: ماده هستند )همان

تری نسبت به عالم ماده دارد گسترده

( و صور آن علت 193تا: ، بیصدرالمتألهین)

قی افراد جسمانی موجود در عالم ماده هستند. حقی

ملاصدرا این عالم را هم از طریق کشف 

( و هم از طریق 312/ 1: 1191، صدرالمتألهین)

( 102: 1331، صدرالمتألهینبراهین وجودشناختی )
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: 1191، صدرالمتألهینو نیز برهان امکان اشرف )

 کند.( اثبات می244/ 2

تبیین نسبت  ملاصدرا درکه شایان ذکر است 

معارف وحیانی انسان با هستی از مبانی دینی و 

باطن و ملکوت اشیاء را در  ،رومتأثر است و از این

-و اذعان دارد که انسان می 1یابددرون انسان می

تواند با سلوک معنوی در سیر چهارگانه، با تمام 

 .دشوامور « 2تأویلِ»مراتب هستی متحد و قادر به 

از نظر او انسان  (142الف: 1333صدرالمتألهین، )

و عالم هستی دارای ظاهر و باطن  3مانند قرآن

است. باطنِ هر چیز حقیقت آن است که از طریق 

ظاهر  دیگر، عبارته آید. بتأویل به دست می

 پس هر ،انسان در دنیا و باطنش در آخرت است

چه  چه در دنیاست، حقیقتش در آخرت بوده و هر

ای در دنیای دارد، نمونهدر این دو عالم وجود 

 انسانی دارد. 

تعالی، تأویل همه به اعتقاد ملاصدرا باری

عوالم و مراتب وجودی و در حقیقت تأویل نهایی 

عالم، آدم و قرآن است. وی با اتکا بر تشکیک 

وجود، دنیا را مثال آخرت و آخرت را ممثول دنیا 

خواند؛ به نحوی که هر آنچه در دنیا موجود می

ترتیب حقیقتش در آخرت است و بدیناست، 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 .(21و فی أنفسکم أفلا تبصرون )ذاریات/  .1

شناختی، دارای شناختی و روانبر حیث معرفتتأویل علاوه  .2

به معنای  -تأویل باشد. اساساًپشتوانه عظیم وجودشناختی نیز می

وقتی میسر است که برای هر پدیده،  -کشف و دریافت باطن امور

: 1392)بیدهندی، الف،  .گرفتظاهر، باطن نیز در نظر علاوه بر 

42) 

مطابق این مطلب، کارکرد برجسته تأویل این است که نمادهای  .3

داند. این بیان ویژگی دین قرآن را پذیرای آزمودن مفاهیم بدیع می

کامل و معجزه جاودان قرآن است که همواره برای مخاطبانش پیام 

 (0: ب1392)بیدهندی،  .جدید دارد

 

موازنه میان دنیا و آخرت، ظاهر و باطن و یا 

کند. این موازنه محسوس و معقول را مطرح می

انسان در احوالات خود معتدل که شود موجب می

( و از آنجایی 293/ 3: 1191، صدرالمتألهیند )شو

داند که دارای که وی انسان را تنها موجودی می

و مشخص نبوده و همواره به سوی  ماهیت معین

های کثیر منکشف است، تصریح دارد آن فعلیت

کس که به برترین موازنه و هماهنگی با عوالم 

هستی دست یابد، همو امام و حجت عصر یا انسان 

کامل است که مظهر تمام صفات جمال و کمال 

تعالی بوده و تمام عوالم و مراحل وجودی را باری

ایق عینی و خارجی متحد گشته طی نموده و با حق

که رسد رو به نظر می( از این219. )همان: است

ه عبارتی انسان حذف ثنویت میان ذهن و عین یا ب

 هم لوازم این اتحاد باشد.و عالم از ا

 

 نسبت انسان و حقیقت 

تلقی مرسوم از حقیقت، تطابق میان ذهن و خارج 

نی و که معنای ذهنی دالّ بر امر عیاست؛ به طوری

خارجی باشد. این معنای از حقیقت از زمان ارسطو 

اسلامی نیز جریان یافته و  ۀآغاز شده و در فلسف

مورد پذیرش بسیاری از فیلسوفان نیز قرار گرفته 

است. حقیقت بدین معنا وصف حکم یا قضیه 

 . 4شودخوانده می

منحصر  به اعتقاد ملاصدرا حقایق امور صرفاً

؛ انسان با تصفیه باطن در نمودهای ظاهری نیست

تواند به حقایق امور که در عوالم خیال و عقل می

نزد او پذیرش  (311/ 3همان: ) .هستند، نائل آید

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
های دیگری از جمله علاوه بر تلقی مرسوم از حقیقت، دیدگاه .4

نظریه سازگاری و پروگماتیسمی نیز مطرح است که در تمام این 

 موارد حقیقت، وصف قضیه تلقی شده است نه وصف خود اشیاء.
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وجود دیگری غیر از مدرکات حواس ظاهر، هرگز 

به معنای تعارض این دو ادراک و علم نیست؛ 

چراکه گاهی کشف صور عالم خیال از طریق 

که برای نفس . چنانشودگانه میسر میحواس پنج

قوای سمعی، بصری، شمّی، ذوقی و لمسی وجود 

مانند  -دارد و کشف این صور گاه از طریق شنیدن

مانند دیدن  -و گاه از طریق مشاهده -الهام و وحی

صدرالمتألهین، ) .شودو... حاصل می -صور ارواح

 (141الف: 1333

به اعتقاد ملاصدرا حقیقت پیوند محکمی با 

 -وی حقیقت منطقی به معنای صدق وجود دارد.

را تنها به  -که در قوالب الفاظ و مفاهیم جای دارد

کند و نه تمام عنوان قشر حقیقت اصیل تلقی می

آن.  وی معتقد است دنیایی که ما در سطح حس 

 ،کنیم، حقیقتی قائم به ذات نبودهآن را تجربه می

رمز و مثال است. حقیقت اصیل برای  ۀبلکه به منزل

د که بدانند چگونه خصایص شوکار میسانی آشک

های بی نهایت را به درستی به عنوان و صورت

 .تأویل نماید« حقیقه الحقایق»مظهر و تجلی 

در منظومه فکری  (1/324: 1321، صدرالمتألهین)

ملاصدرا نفس همراه با قوای خود در تکاپو است 

ای از تواند بر اساس حرکت جوهری به درجهو می

ای از خیال و بعد از آن س و سپس به درجهمحسو

به مرتبه عقلی نائل آید و موضوع علم یا ادراک را 

ای از وجودش، درک نماید؛ چراکه در هر مرتبه

 .پذیردنفس در تحولات ذاتی، همواره تجدد می

ملاصدرا همچنین  (232/ 9: 1191صدرالمتألهین، )

سان بر اساس قاعده اتحاد عاقل و معقول، اتحاد ان

ند و بدین ترتیب کبا مراتب هستی را مطرح می

صیرورت انسان به عالم عقلی مشابه عالم عینی را 

داند. به اعتقاد او سیر انسان از غایت فلسفه را می

ظاهر به باطن و از باطن به باطنی دیگر و اتحاد 

وجودی با هر یک از مراتب، موجب تحقق عینی 

نهایت در و آن مرتبه از عالم در درون انسان 

صدرالمتألهین، ) .دشوشاف آن مرتبه میموجب انک

 (311ب: 1333

های مختلف روست که وی برداشتاز این

های ها از حقیقت را منشأ گوناگونی دیدگاهانسان

بشر دانسته که با اعتقاد راسخ به حقیقت هم عنان 

های افراد . به اعتقاد ملاصدرا تفاوت دیدگاه1است

یشه در چگونگی مشاهده در باب معرفت، ر

ها ناشی از غلبه تجلیات حق دارد و رد و انکار آن

 .احکام برخی مواطن بر برخی دیگر است

در واقع انسان در  (393/ 2: 1191صدرالمتألهین، )

شود مراتب پایین را سیر خود به هر مرتبه، قادر می

ها در یک سطح تمام تأویل بنابراینند و کتأویل 

های گوناگون امر موجب برداشتنیستند و همین 

اما تحقق حسّ تأویل در   ،شوداز حقیقت واحد می

انکشاف عالم چیزی نیست که از طریق علوم 

بلکه باید از طریق پاکسازی و  ،اکتسابی حاصل آید

ای از وجود برسد که با تزکیه نفس به مرتبه

حقیقت عالم مأنوس شود و حقایق امور را با علم 

 (431/ 1همان: ) .دلدنی مشاهده کن

حقایق متعالی برای که ملاصدرا معتقد است 

افهام بشر غیر قابل درک است و به هیمن دلیل 

خداوند در قرآن کریم حقایق امور را از راه رمز 

بیان کرده است و البته این رمز و باطن هرگز با 

ب: 1333صدرالمتألهین، ) .ظاهر خود منافات ندارد

10) 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
توان گفت حکمت متعالیه ترکیبی بر همین اساس است که می. 1

اعم از فلسفه، کلام، عرفان و ...  های فکری گوناگوناست از سنت

. 
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 عتأویل به مثابه روش

یندهای تفکر انسان و اترین فرتأویل یکی از مهم

-حکمت متعالیه نمونه بارز آن است؛ در هستی

کتاب  ،شناسی تأویلی میان کتاب نفس )انسان(

تکوین )عالم( و کتاب تدوین )قرآن( تناظر و 

هماهنگی تام وجود دارد و درجات وجودی هر 

یک با دیگری مطابقت دارد و احکام هر یک بر 

یز جاری است؛ به طوری که علم و دیگری ن

انکشاف به درجات هستی بر علم و انکشاف درجه 

شناسی وجودی خود انسان مبتنی است. در هستی

تأویلی حقیقت به معنای صدق و مطابقت درجه 

ضعیف و ناقصی از حقیقت است و حقیقت به 

منزله انکشاف مراتب هستی تلقی و بر این اساس 

 گردد.آدم موجه میارتباط حقیقت با عالم و 

به تبع این مطلب و با عنایت به مسائل مهم 

حکمت متعالیه از جمله وحدت و تشکیک وجود، 

-اشتداد وجودی و استکمال جوهری، تصویر ویژه

جنبه  شود که به علمو معرفت ارائه می ای از علم

بخشد. ملاصدرا بنا بر اصل اصالت اونتولوژیک می

مه خواص و آثار را وجود و تقدم آن بر ماهیت، ه

داند که حقیقتی باطنی است. چون از وجود می

وجود، حقیقت واحد مشکک و دارای مراتب 

است، منشأ صفاتی مانند حیات، علم، اراده، قدرت 

و فعل، حقیقت وجود است. وجود از نظر شدت و 

پس از لحاظ  ،ضعف دارای درجات گوناگون است

 هد شد.این آثار نیز حائز مراتب گوناگون خوا

علم، آگاهی و شناسایی محصول یگانگی و 

اتحاد انسان و مراتب هستی است؛ زیرا  با شعور و 

بر مبنای تجربیات دنیوی و  ادراک انسانی که غالباً

روزمره قرار گرفته، ادراک و به تبع آن پذیرش 

مراتب و عوالم وجودی برتر، کاری دشوار و بلکه 

و آگاهی  باید یک شعور ،محال است. بنابراین

متفاوتی در انسان بیدار شود تا در پرتو آن از 

ظواهر اشیاء به بواطن آنها عبور کند و از این طریق 

د. بدین ترتیب ملاصدرا تأویل شوشاهد عوالم برتر 

های پنهان را به عنوان روشی برای کشف لایه

طور ه هستی به کار گرفته است. این روش ب

 خلاصه مبتنی بر موارد زیر است:

 الف( هر چیزی علاوه بر ظاهر، باطنی دارد.

ب( هستی مراتب مختلف دارد. هر مرتبه 

نسبت به مرتبه پایین، باطن و نسبت به مرتبه بالا 

 ظاهر است.

ج( انسان دارای ظاهر و باطن است؛ ظاهر او 

 دنیا و باطنش آخرت است.

د( انسان تنها موجودی است که ماهیت 

قیقت در تکاپو و همه به سوی حمشخصی ندارد 

و بر اساس حرکت جوهری و اتحاد عاقل و  است

تواند از ظاهر عبور کند و به باطن نائل معقول می

 آید.

( قرآن با حقیقت انسان و عالم متحد است هـ

و ظاهر و باطن دارد؛ ظاهرش از سنخ الفاظ و 

 باطنش حقیقت عینی خارجی است.

( علاوه بر قرآن، انسان و عالم نیز قابل و

 أویل هستند.ت

 ز( با پرورش قوای حسی، تخیلی، تعقلی و

 شود.تهذیب و تصفیه باطن حس تأویل ایجاد می

یک پدیده  در اندیشه ملاصدرا قرآن صرفاً

ترین معنی، با وجود بلکه در عمیق ،زبانی نیست

که توان گفت مساوق است. بر همین اساس می

های ملاصدرا از سنخ وجود است که ناظر تأویل

های مراتب وجود است. وی با این روش سنت بر

مختلف فلسفی، کلامی، عرفانی و تفسیری را در 
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هم آمیخت و فهم حقیقت را تنها در ساحت 

محدود فلسفه و الهیات منحصر نساخت و با اصیل 

دانستن باطن امور، بستر پویش و خلق را فراهم 

گری که بر قبول منطق تک آورد. وی با نفی قشری

های مختلف از بتنی است، دریافتگفتاری م

 حقیقت را رسمیت بخشید.

 

 هنجارهای آموزمی عل، امتدادی

نظرگاه ملاصدرا با اعتبار تأویل در سیستم 

یادگیری، یورشی بر نظام رسمی و خشک مشائیان 

است که معرفت را در بحث و استدلال صرف 

شناسی نافی اند؛ البته این نوع از علممحدود کرده

بلکه با توسع ساحت  ،ای مشائی نیستهاندیشه

های یادگیری، بحث و استدلال را تنها علم و روش

داند و در روند تحقق بخشی از طرق متعدد فهم می

ساحت وجودی انسان و  برتر، بر ارتقای فهم نسبتاً

های حقیقت تأکید توانایی وی در انکشاف لایه

ترویج و رسمیت این نوع  ،بسیار دارد. بنابراین

شناسی در میان متربیان نیازمند رویکردی بدیع لمع

به سیستم آموزشی است که جامع اهداف، امکانات 

های آموزشی باشد. در این راستا استنتاج و روش

تربیتی علم اشتدادی به  های آموزشی ودلالت

 مند ضروری است.شکل نظام
 
 اهداف تربیتی .1

ع با توجه به اینکه اهداف تربیتی به معنای وض

مطلوبی است که به طور آگاهانه، سودمند تلقی 

های مناسب شود و تحقق آن مستلزم فعالیتمی

(، استنتاج 0: 1321تربیت است )بهشتی و دیگران، 

و برجسته کردن اهداف تربیتی مترتب بر علم 

 سوی اهداف ـه ان بـاشتدادی و نحوه هدایت متربی

 شود.های اولیه و مهم تلقی میآن از گام

گیری حقیقت در نظریه تأمل در روند شکل با

اهداف غایی این  علم اشتدادی، موارد زیر به عنوان

د که هر یک مشتمل بر شونظریه محسوب می

 اهداف میانی است.

 

استکمال نفس  ↔استکمال مراتب مدرکات  .1-1

 انسان

ملاصدرا حقیقت منطقی به معنای صدق که در 

ا تنها قشر قوالب الفاظ و مفاهیم جای دارد ر

هدف از  کند و اساساًحقیقت اصیل تلقی می

خلقت انسان را درک حضوری معقولات و اتصال 

داند که در مراحل والای به مراتب اعلی هستی می

دهد. از نظر او، نفس سیر تکاملی نفس رخ می

انسانی با خاصیت توانایی ارتقای وجودی، حائز 

میزان توسع ای که به ای است؛ به گونهجایگاه ویژه

تری از های عمیقوجودی، به کشف و فهم لایه

د. انسان با ماهیتی غیر ثابت شوحقیقت نائل می

همواره در مسیر کشف حقایق پویا است و این 

ترین درجه سعادت و قابلیت را دارد تا به نهایی

کمال برسد. ملاصدرا مراتب مدرکات نفس را بر 

تی را دهد. او هساساس مراتب هستی شرح می

داند که طبیعت، مثال و عقول می ۀدارای سه مرتب

تواند صور اند. نفس میدر طول هم قرار گرفته

موجود در هر یک از این مراتب را درک کند و به 

همان میزان به کشف حقیقت نائل آید. بنابراین 

نفس به لحاظ مدرکات خود هم دارای سه مرتبه 

: 1191 رالمتألهین،)صد .حس، خیال و عقل است

تکامل وجودی متربی از اهداف  ،رو( از این111/ 1

رود که خود منوط بر غایی تربیت به شمار می

جانبه قوای حس، خیال و تعقل است. پرورش همه
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در بادی این سیر به علت ضعف ادراک و تعلق به 

بدن، اهتمام به ظواهر محسوسات و علم حصولی 

وزشی و ظام آمضروری است و از آنجا که در هر ن

آن اعم از اصول، اهداف،  تربیتی، تمامی اجزای

.. به نحوی ناظر به جایگاه انسان است .روش و 

با اتخاذ که رود (، انتظار می10: 1393)باقری، 

های مناسب، پس از پرورش قوای حسی روش

های محسوس مادی و به توانایی گذر از پدیده

دست آید. بدین ه اصطلاح قدرت تأویل امور ب

نظور باید متناسب با خواص نفس که در مراحل م

ها و متعدد رشد حامل صفات مختلف است، برنامه

های آموزشی راهکارهای ویژه در اولویت برنامه

قرار گیرد تا سرانجام هدف غایی استکمال و رشد 

گذر از که د. شایان ذکر است شونفس محقق 

ظواهر اشیاء و درک و مشاهده حقایق آنها در وهله 

ول مستلزم مهارت مربی در استفاده از تکنولوژی ا

ریس های مناسب تدو امکانات آموزشی و روش

دهنده، سازمانهای استقرایی، پیشمانند روش

کاوشگری و ... برای پرورش تفکر و تعقل مستقل 

( و فاصله گرفتن او از 11: 1321متربی )تورانی، 

 ظواهر اشیاء است.

 

 های متعددرسمیت فه، .1-0

های مختلف از رسمیت یافتن فهم در واقع 

منطقی هدف فوق است؛ زیرا  ۀحقیقت واحد، نتیج

در نظریه علم اشتدادی از طریق قاعده اتحاد عاقل 

و معقول، اتحاد وجودی انسان با مراتب هستی و 

د شودرک و انکشاف هر مرتبه، مطرح میبه تبع آن 

اس های متعدد از حقیقت بر اسو از این طریق فهم

مراتب متعدد هستی و چگونگی مشاهده تجلیات 

های مختلف گردد و بر اساس تواناییحاصل می

افراد در برقراری اتحاد وجودی با هر مرتبه از 

یابد. لازم ها رسمیت میهستی و حقیقت، این فهم

های متعدد از حقیقت وقوع فهمکه به ذکر است 

یرا شود؛ زگرایی مذموم منجر نمیواحد به نسبی

ملاصدرا در باب اکتشاف حقیقت منبع شناخت 

والاتری به نام شهود عرفانی با منشأیت قلب را 

کند که ورای اکتشاف عقلی است و مطرح می

گسلد و به نحو مستقیم زنجیره نسبیت مطلق را می

از منبعی که بر تمام حقایق جهان فیزیکی و 

نماید. آن محیط است، کسب معرفت می یماورا

پوزیتیویستی،  -بع شناخت در تفکر تحلیلیاین من

گرایی مسکوت یا مغفول باطل و در تفکر زمینه

مانده است. برای تحقق این هدف در نظام آموزشی 

های متعدد از و القای این مطلب به متربیان که فهم

پذیر و بلکه حاصل است، تکیه بر حقیقت، امکان

به نفی تعصبات علمی، التفات به تمایزات افراد 

های مناسب توسط لحاظ توانایی و اتخاذ روش

 باشد.مربی ضروری می
تناظر مراتب مدرکات و نفس؛ اهداف علم . 1جدول 

 اشتدادی

استکمال مراتب 

 مدرکات
 

استکمال مراتب 

 نفس

 ادراک حسی 

 ادراک خیالی

ادراک عقلی 

 )نظری و عملی(

 

 
 

 انسان طبیعی

 انسان مثالی

انسان عقلانی )در 

 نظر و عمل(بعد 

↓ 
 متعدد هایفهم رسمیت
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 عهای تربیتیروش .0

های کارگیری روشهتحقق اهداف مذکور نیازمند ب

متعدد برای ایجاد دگرگونی و تحول آگاهانه در 

متربی است. بدین منظور ابتدا روش پیشنهادی 

که خود شامل چندین جزء  -برای تحقق هدف اول

ا هدف هادی متناسب بو سپس روش پیشن -است

در این راستا که د. بدیهی است شودوم مطرح می

ها و گیری از روشمهارت مربی در نحوه بهره

تشخیص تناسب هر یک از آنها با استعداد متربی و 

ای برخوردار است. هدف مورد نظر از اهمیت ویژه

درجه بالای »شایان ذکر است در ایراد این مطالب 

به کشف  متربی ۀعلاق»و « علم و تربیت مربی

 مفروض گرفته شده است.« حقیقت

 

 روش پیشنهادی برای تحقق هدف اول .0-1

که گفته شد نظرگاه ملاصدرا با اعتبار روش چنان

تأویل، ساحت معرفت را فراتر از نظام صرفاً 

بیند و همواره در روند رسمی و فاقد خلاقیت می

ساحت نورانیت انسان و  یتحقق فهم، بر ارتقا

های حقیقت تأکید ر انکشاف لایهتوانایی وی د

شناسی در میان کند. رسمیت این نوع علممی

هایی است که به نظر متعلمان، نیازمند اتخاذ روش

 رسد در تحقق اهداف آموزشی آن کارآمد باشد: می

عالیت از نظر ملاصدرا ف: الف( پرورش حواس

د؛ بدین صورت شوادراکی نفس از حس شروع می

و معلومات یا به طور مستقیم از که تمام معقولات 

آیند و یا با اجتماع ادراکات دست میه راه حواس ب

 .شودحسی ذهن، مستعد حصول معلومات می

 (191: 1322ه نقل از ابراهیمیان، )صدرالمتألهین ب

به میزان تقویت و پرورش حواس ظاهر،  ،بنابراین

یابد و از این معلومات اولیه ذهن نیز افزایش می

فس در افعال بعدی به لحاظ کمیت و طریق ن

. 1کیفیت و ابتکارات ذهنی بهتر عمل خواهد کرد

شناخت متربی از جهان مادی و به تبع آن کشف 

مربی  ۀهای ویژاسرار و رموز آن مستلزم مهارت

است؛ مربی باید در راستای تحقق استکمال نفس 

هایی برای تماس متربی با فراهم نمودن فرصت

های جهان، معطوف کردن پدیدهحواس متربی با 

توجه بر وقایع و امور محسوس، تدریس بر اساس 

های محسوس به عینیات خارجی، توصیف پدیده

طرق مختلف اعم از شعر، داستان، تجزیه، آزمایش 

های آموزشی در بستر طبیعت، و انجام فعالیت

پرورش و تقویت قوای حسی متربی را  ۀزمین

 فراهم سازد.

ش در نظریه علم اشتدادی، کارکرد این رو

اهمیت و سازگاری کشف حقایق با ظواهر 

محسوسات است؛ زیرا بخشی از کشف حقیقت از 

پذیرد. ظواهر گانه صورت میطریق حواس پنج

محسوسات از آن جهت مورد اهتمام است که سیر 

گردد و با گذر از آن و جا آغاز میانسان از آن

آن مرتبه در رسیدن به بطن، قادر به تحقق عینی 

لازم به ذکر است که  شود.درون و انکشاف آن می

بنا به نظر ملاصدرا، نفس در آغاز فطرت و بدو 

گیرد گانه خود را به کار میتولد، تمام حواس پنج

-و این یک فعل ارادی است که از نفس صادر می

شود و هرگز به مسبوق به تصور، اندیشه و تصدیق 

د در این حال از نیست؛ چراکه صفحه نفس نوزا

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
اندیشمندان مسلمان از همان آغاز با التفات به معارف اسلامی و  .1

تأسی از حکمای مشرق زمین، برای مجموعه عالم با همه اجزا و 

عناصر، وجودی واحد، نشأت گرفته از ذات حق تعالی قائل شدند. 

ارد و عالم محسوس ای بر طبیعت و مطالعه آن دسینا اهتمام ویژهابن

داند. کننده ذات و صفات حق تعالی میرا دارای نفس و منعکس

 (101ق: 1413سینا، )ابن
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هرگونه صورت زائد، تهی است و در آن هنگام 

-تنها ذات خود را آن هم به نحو اجمالی درک می

کند. پس شعور نفس به این عمل ابتدایی نفس 

نوزاد به فعل خویش است که عین علم او به 

است، فعلش و مثالی روشن برای علم حضوری 

ئز ( اما این نکته حا11: 1331)صدرالمتالهین، 

علم »اهمیت است که علم مورد نظر نوشتار حاضر 

است که متربیان مطابق مختصات آن، « حصولی

رو است که ملاصدرا نفس از اینبینند. آموزش می

داند که در را جسمانیه الحدوث و روحانیه البقا می

مرتبه هیولانی صرف قوه است و با تربیت صحیح 

ور بی صتواند به فعلیت محض برسد و مشاهده می

 ل آید.واسطه از جانب عقل فعال نائ

تخیل در تمییز امور، به : پرورش تخیل ( ب

نظم درآوردن آنها، تمایز و ترکیب آنها و در نتیجه 

 (31: 1392. )سیاحیان، حصول ادراک مؤثر است

متربی به کمک تخیل علاوه بر ابداع در عالم خود، 

د شوخشیدن مخلوقات ذهنی نیز قادر میبه عینیت ب

( و با فاصله گرفتن 91: 1391ای، حسینی خامنه)

ها، مقدمات تعقل و تفکر تدریجی از ظواهر پدیده

شود. کوشش مربی در این مرحله در او ایجاد می

باید در راستای توسل به مواردی باشد که در رشد 

توان به تخیل متربی مؤثر است. برای نمونه می

 د:کرموارد زیر اشاره 

قوه تخیل با ارتباط وثیقی که : ( خلاقیت1-ب

های نو از با خلاقیت دارد، متربی را به دریافت

دهد. در این مرحله تخیل متربی حقیقت سوق می

ای خلاق رشد یابد. تقویت تخیل در باید به گونه

دوران کودکی اهمیت شایانی دارد و پرورش 

هایی است که خلاقیت درست آن مستلزم روش

ر برساند. در این راستا، مربی متربی را به منصه ظهو

تواند به عنصر مهم آموزشی و تدریجی است و می

هایی که بیشتر جنبه ذوقی دارند و مدد درس

انگیزند، تخیل او را پرورش عواطف متربی را برمی

طور مثال درسی مانند ادبیات تخیلی اعم ه دهد. ب

دارد تا با زیر پا از داستان و شعر، متربی را وامی

ها و عواطف های قراردادی، افقن اندیشهنهاد

روش متربی را به  درونی را کشف کند. این

کند و موجب بینانه مجهز میهای روشنداوری

توسع اندیشه متربی نسبت به جایگاه وجودی 

 شود.خودش می

های هنری و گیری از روشبهره: ( هنر0-ب

تواند مفاهیم و معانی که اکثریت زیباشناسانه می

ند. در کم از درک آن عاجزند را به راحتی القا مرد

کارگیری صحیح از هتواند با بمربی میاین روش 

شناختی متربی را و درک زیباییهنر، سطح تجربه 

ارتقا بخشد. البته قرار دادن متربی در معرض آثار 

شناختی را تواند تجربه زیباییه تنهایی نمیهنری، ب

طریق ست مربی از واجب ا ،روایجاد کند. از این

شده، متربی را تعیینهای از پیشمطالعات و آموزش

: 1392)الیاس،  .برای این تجربیات مهیا نماید

-ها فرد متربی علاقهکارگیری این روشهبا ب (133

های مند خواهد شد تا مسائل مختلف را با راه

های مختلف را بیازماید و متعدد حل کند و روش

امکان طرق مختلف فهم و  به تدریج برای پذیرش

 های متعدد آماده شود.به تبع آن رسمیت فهم

عشق به عنوان نیروی  :ورزیشق( ع3-ب

که چنان .محرک انسان به سوی حقایق است

گوید: عشق طالب را به باره میسهروردی در این

( 3/244: 1391)سهروردی،  .رساندمطلوب می

مسیر  هایبرداری از موانع و حجابعشق با پرده

معرفت موجب پیوند تعلیم و تربیت با تجربیات و 
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شود. عشق برای زندگی متربی میواقعیات عینی 

ها با معناترین موضوع است؛ چراکه به خود آنها آن

تعلق دارد و به نوعی از اعماق وجودشان شعله 

در این روش بر  (143: 1390. )شمشیری، کشدمی

زیرا  ؛شودمی ارتباط دوستانه مربی با متربی تأکید

متربی با احساس امنیت و محبت در کنار مربی، 

رو و با مربی خوش یابد. اساساًآزادی خاطر می

متربی به مباحث  ۀمحبت در جذب و ایجاد علاق

گیری درسی تأثیر بسزایی دارد و متربیان در یاد

تر هستند. موفق شانمطالب مربیِ مورد علاقه

ها و گیری از داستانتواند با بهرههمچنین مربی می

ای عشقی مایههای غنی ایرانی و اصیل که بنانهافس

دارند، توجه متربی را به تدریج از ظواهر امور 

مادی دور کند و بستر آشنایی با اهداف غیر مادی 

 ند.کرا مهیا 

تواند ادراکات با تقویت قوه تخیل، متربی می

حسی مادون را به نحو دیگر بازسازی و زوایای 

گری از آن را مشاهده کند و به تدریج برای دی

و کسب مهارت در آن مهیا « تأویل»تحقق روش 

 د. شو

متربی پس از پرورش  :پرورش تعقل ( ج

تواند به کمال عقلی برسد. مراحل قبل، می ۀشایست

عقل دارای دو قوه و مدرکات این قوا، مراتب عقل 

 ۀآورند. از دیدگاه صدرا، عقل قووجود میه را ب

ه اعتبار ادراکاتش به ـقت است که بـحقیدرک 

 .شودعقل نظری و عقل عملی تقسیم می

( وی در تبیین جایگاه 211: 1331)صدرالمتألهین، 

ای تشبیه عقل در وجود آدمی، نفس را به پرنده

کند که عقل نظری و عقل عملی هر دو به منزله می

دو بال آن و قوای نفس، مانند پرهای آن و بدن به 

تخمی است که پرنده نفس از آن سر بر آورده مثابه 

 ،( بنابراین219/ 1: 1191)صدرالمتألهین،  .است

نظریه علم اشتدادی که مطابق ابعاد دیدگاه 

ملاصدرا در این باب ترسیم گشته است، معرفت 

کشف مراتب  ای برای دریافت وحصولی را مقدمه

هدف آموزش و  ،بنابراین .داندبالای علم می

ین اعتبار در تقدم و تأخر ویژه، التفات پرورش بد

ای در راستای تحقق هـری را وسیلـه عقل نظـب

عقل عملی و نیل به حقیقت از طریق تأویل قرار 

مربی با که رود دهد. در این مرحله انتظار میمی

کارگیری اصول متناسب، متربی را در عقل نظری هب

 و عملی به تکامل برساند. 

عقل نظری : رعقل نظری( پرورش تعقل د1-ج

دارای مراتب هیولانی، بالملکه، بالفعل و بالمستفاد 

است. عقل هیولانی ناظر به بدو خلقت است و در 

این مرحله بالفعل از هر صورتی تهی و قوه محض 

اما این توانایی را دارد که به مرحله فعلیت  ،است

( عقل 242: 1331)صدرالمتألهین،  .عقلی برسید

بیانگر تعقل معقولات است که از بالملکه نیز 

مرحله هیولانی عبور کرده است. در این مرحله 

. تمام افراد در ادراک و تعقل آنها مشترک هستند

آموزش مربی با ورود به مرحله عقل  (243)همان: 

شود. فردی که در این مرحله به بالفعل آغاز می

شود بدون نیاز به ماده و قادر می ،رسدتکامل می

ت جسمانی، تفکر و تأمل کند و معلومات تعقلا

صورت بالفعل در ذات خود داشته ه مکتسبه را ب

در این مرحله  (242: 1331)صدرالمتألهین،  .باشد

نفس واجد همه ادراکات مادون خود )اعم از 

ای که شود، به گونهادراکات حسی و تخیلی( می

ملکوت و باطن همه آنها در اختیار و تدبیرش قرار 

رد. نفس در این مرحله این قابلیت را دارد که گیمی

تمام مدرکات مادون، جزئی از ذاتش شوند و 
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: 1191د )صدرالمتألهین، بتواند در آنها تصرف کن

و اما مرتبه بعدی عقل، عقل مستفاد است  (132/ 9

شود که  متربی در مراحل و در صورتی حاصل می

 پیشین به کمال رسیده باشد. در این مرتبه عقل

تواند معقولات را به تفصیل نزد خود احضار می

بدون آنکه نیازی به کسب و انتزاع و تجرید  ،کند

باشد و همه استعدادهای قوه عاقله در اینجا به 

ای متصور رسد و هیچ حالت منتظرهفعلیت می

نیست و این به سبب اتصال به عقل فعال است 

ر البته لازم به ذک ؛(213: 1331)صدرالمتألهین، 

است که در مسیر تکامل نفس انسان، عقل نظری و 

عقل عملی دوشادوش هم هستند که با فرض 

تکامل در هر دو، متربی ارتباط وجودی مستقیمی 

را واجد کند و جمیع معلومات با عقل فعال پیدا می

رسد تا زمانی که تأکید د. لکن به نظر میشومی

نند هایی مانظام آموزش و پرورش استفاده از روش

طرفه برای های یکگرایی مطلق و سخنرانیحافظه

های نظری است، رشدی در قوه تفکر و آموزش

. )بابازاده؛ نوروزی، اندیشه متربی حاصل نشود

کارگیری همربی باید با ب ،رو( از این40: 1312

های خاص، ذهن متربی را از انفعال دور مهارت

 نگه دارد و همواره وی را درگیر پرسشگری و

عایت موارد ند. بدین منظور موارد رکجو وجست

 د:شوزیر به شدت توصیه می

هدف از روش : ( روش دیالکتیک1-1-ج 

دیالکتیکی دستیابی به شناخت حقیقی است. در 

این روش با انهاج عقلی و به کمک عشق، نفس 

-ه سوی درک حقایق هستی رهنمون میانسانی ب

ا که نقش از آنج (21/ 1: 1392. )طباطبایی، دشو

خطیر مربی در تعلیم و تربیت، گزینش و 

هایی است که به حصول فهم و سازماندهی فعالیت

شود، وظیفه مربی هدایت معرفت متربی منجر می

تجربیاتی است که دستاورد آن حصول حداکثری 

معرفت و علم برای متربی باشد. مربی وظیفه دارد 

خود و سایر  ۀهای گذشتپس از بیان تجربه

بیات مشابه، برای بازشناسی و بازآفرینی تجر

تجربیات علم و دانش حصولی متربی نیز ارج قائل 

شود و همواره ذهن او را فعال و از انفعال دور نگه 

دارد. محیط کلاس نیز باید محرک قوه تفکر باشد 

 ،و علاقه وی را برای فهم حقایق برانگیزد. بنابراین

دو در  از ضروریات است که مربی و متربی هر

گو و سازماندهی تجارب، انتخاب مفاد وگفت

 بحث و روش تدریس سهیم باشند.

: گرایی مطلق( اجتناب از حافظه0-1-ج

گرایی به معنای اصرار بیش از حد بر حافظه حافظه

در فرایند آموزش از راه تمرین و تکرار صرف 

است و توجهی به تفکر و تعمق متربی در مسائل 

متأسفانه یکی از معایب  (10: 1321لکی، )م .ندارد

گرایی نظام آموزشی فعلی تأکید بسیار بر حافظه

هایی در راستای است که البته در سند تحول، تلاش

تغییر آن و التفات به کشف و تقویت استعدادها، 

. ها و توانایی متربیان صورت پذیرفته استمهارت

مربیان باید توجه داشته باشند که برای  (12)همان: 

ورزی متربیان، باید از حقق یادگیری و اندیشهت

های صحیح مطالعه آشنا همان ابتدا آنها را با شیوه

سازند و از واداشتن آنها بر حفظ مطالب غیر مرتبط 

پرهیز کنند؛ چراکه درک و تتبع در موضوع و 

شود و شده به ندرت فراموش میمباحث آموخته

میرزابیگی، . )دهدورزی را افزایش میمیزان اندیشه

1311 :2) 

ورزی یا تفکر اندیشه: ورزی( اندیشه3-1-ج

ترین استعدادهای موجود در نهاد خلاق از مهم



 133           تأملی بر نظریه عل، امتدادی در حکمت متعالیه و هنجارهای آموزمی آن

آدمی و شرط پیشبرد افکار و تحولات در تکامل 

انسان است. برای تحقق این مهم فراهم کردن 

ویژه در دوران کودکی الزامی هبسترهای مناسب ب

دایش سؤالات است؛ زیرا اوان کودکی منشأ پی

 ای در مورد مسائل متعدد است. اصولاًکنجکاوانه

 ۀها بر فعالیت تدریجی اندیشگونه کنجکاویاین

که از همان بادی امر چنان ،آنها دلالت دارد. بنابراین

گویی صحیح و استفاده از ابزارهای توجه به پاسخ

مناسب برای  ۀد، زمینشومناسب کودکان معطوف 

. شودر مراحل بعدی فراهم میق متربی دتفکر خلا

ابتدای مرحله نوجوانی، زمان شکوفایی استدلال و 

-تحقیق است و مربی باید در این مرحله با بهره

ای گیری از حداکثر امکانات، مطالب را به شیوه

مستدل و منطقی برای او بیان کند. البته فضای 

القای مطالب باید فضایی شاد و پویا باشد تا متربی 

ی کسب علم خسته و دلزده نکند. همچنین از را برا

های تقویت تفکر در مدارج عالی تحصیل روش

توان به این موارد اشاره کرد: الگوی حل مسائل، می

تقویت یادگیری کشفی، پرورش تفکر انتقادی به 

هر  ورزیی که متربی بتواند بدون غرضطور

یار )بخت .ای را به ورطه نقد بکشاندعقیده

 (40: 1393نوروزی، نصرآبادی؛ 

و انکشاف « روش تأویل»با توجه به تأکید بر 

تواند حقیقت، متربی با کمال در عقل بالفعل، می

بار با مدرکات حسی و خیالی را تأویل نماید و این

تعمقی ویژه در آنها، به دریافت ابعاد دیگری از آنها 

دست یابد و تفسیری فراحسی و فراخیالی از هر 

بدین صورت ذهن متربی در پی  یک ارائه دهد.

یج شود و به تدرها کشیده میعلت حقیقی پدیده

د. بدین جهت شوتوجهش به عالم بالا معطوف می

یز از است که اهتمام به روش دیالکتیکی، پره

ورزی در این مرحله گرایی مطلق و اندیشهحافظه

 اهمیت زیادی دارد. 

صرف : عقل عملی ( پرورش تعقل در0-ج

نفس در مرتبه عقل نظری برای نیل به  استکمال

که گفته شد عقل سعادت کافی نیست و چنان

های نفس بالنظری و عقل عملی هر دو به مثابه 

به اعتقاد ملاصدرا بحث  ،روانسان هستند. از این

در حوزه عمل انسان باید در جرگه امور عقلانی 

عبارتی باید بُعد دیگری از ه بررسی شود و ب

کار باشد تا بتواند انسان را با سیر در  عقلانیت در

. مراتب خود به کمال واقعی برساند

عقل عملی، از نفس  (224: 1331)صدرالمتألهین، 

ناطقه است که موظف است با استخدام فکر، افعال 

نیک و بد را معرفی و از این طریق بدن را تدبیر 

ملاصدرا مراتب تکامل عقل  (223همان: ) .کند

مرتبه اول انجام  .داندهار مرتبه میعملی را در چ

آن تهذیب  ۀاحکام شرعی و فرامین الهی که نتیج

ظاهر است. مرتبه دوم، تهذیب قلب است و در 

شود که احکام شرعی و فرامین صورتی محقق می

الهی در باطن رسوخ کند. مرتبه سوم کسب صفات 

م حمیده و آراستن نفس با آنها است. مرتبه چهار

می به خودبینی و توجه دائ نابودی حجاب

تواند با مربی می (249. )همان: پروردگار است

هایی متناسب، در تکامل چهار مرحله اتخاذ مهارت

 گونه مؤثر باشد:مذکور بدین

-آموزش و پرورش مهم: ( مرحله اول1-0-ج

ترین محور تقویت تزکیه و فضایل اخلاقی متربیان 

ست تعلیم بر اساس تعالیم اسلامی است. شایسته ا

ترین شکل ممکن از دوران و تربیت به جذاب

د تا عادات و رفتارهای پسندیده شوکودکی آغاز 

در وجود متربی نقش بندد؛ چراکه تغییر الگوهای 
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 .تربیتی پس از دوران کودکی مشکل است

مربی باید با آموزش احکام  (11: 1320)بیابانگرد، 

را در  دین، آشنایی با فرامین قرآن و سنت، متربی

ند. بیان زندگی انبیاء و کمسیر رشد و کمال هدایت 

اولیاء و ایمان، محبت و احترام به آنها، یادگیری 

عملی نماز و قرائت قرآن و ترجمه آنها در مرحله 

اول و پس از آن آشنایی با تفاسیر آن )آقازاده، 

-(، بیان واجبات و محرمات شرعی و راه31: 1393

ی دوستانه و آرام و با های تحقق هر یک در فضای

هایی مانند الگوسازی، تکرار و تشویق کارآمد شیوه

 است.

تأکید بر عقل سلیم : ( مرحله دوم0-0-ج 

فطری متربیان در مسائلی چون حیات، هستی و 

تواند آغازگر تحول در شخصیت متربیان مرگ می

زیرا به تکاپو افتادن برای یافتن پاسخ به این شود؛ 

-تر عالم آشنا میهای عمیقبا لایه مسائل، آنها را

های آنها سازد و به اهداف، نیازها، باورها و ارزش

دهد. همچنین مربی باید سمت و سویی دیگری می

قبل،  ۀدر مرحل« ورزیاندیشه»با دعوت متربی به 

از او بخواهد تا اگر ابهامی در باب احکام شرعی 

بهامات ند و متناسب با فهم و ادارد، آنها را بیان ک

گوی وی کارگیری تجربیات دینی پاسخهبا ب او

باشد و از این طریق قلب متربی را نسبت به راهی 

که در پیش دارد، مطمئن سازد. بدیهی است که در 

ئل و شبهات دینی و این مرحله آشنایی مربی با مسا

 آن ضروری است. ۀکنندهای اقناعحلاخلاقی و راه

کامل مراحل  قبا تحق: ( مرحله سوم3-0-ج 

مند به کسب حداکثری صفات پیشین، متربی علاقه

شود. در واقع با اطمینان قلبی به وجود حمیده می

حقیقت، زندگی را معنادار و کسب صفات 

پندارد. در این مرحله پسندیده را از لوازم آن می

خود مربی که مانند سایر مراحل ضروری است 

مهم مانند های دارای صفات حمیده باشد و ویژگی

علم، معرفت، خودشناسی، خودسازی، تطابق گفتار 

و رفتار، درستی کردار و ... را در خود به وجود 

آورده باشد و همواره با تشویق و تکرار الگوسازی 

 یاریگر متربیان باشد.

تحقق مراحل پیشین، : ( مرحله چهارم0-0-ج

مقدمه تحقق این مرحله است. متربی با کسب 

ذات، به  اتحاد وجودی آنها با صفات پسندیده و

سوی منشأ این صفات در حرکت خواهد بود. 

تلاش برای توسع ساحت وجودی به وسیله کسب 

 ۀصفات مطلوب بیشتر و طلب آنها از سرچشم

ها، نگاه متربی را نسبت به زندگی و لوازم آن نیکی

بخشد. مربی باید در این مرحله بر نادانی تعالی می

تکیه کند.  -های چشمگیرفتبا وجود پیشر -بشر

القای این مطلب که قوانین طبیعی و فراطبیعی 

خداوند بیشتر از آن است که انسان توانایی کشف 

باشد و دعوت متربیان به توجه  آن را داشته ۀهم

می به سوی حق در تحقق این مرحله اهمیت دائ

 بسیار دارد.

با فرض تکامل متربی در دو قوه عقل نظری 

مستقیم معقولات  دریافتۀ وی آماد و عقل عملی،

د و بدین ترتیب به درجات شواز عقل فعال می

گردد میوالای علم نائل و نفس کامل 

(؛ 333، 1304، 1/131: 1191)صدرالمتألهین، 

که به اعتقاد ملاصدرا مقصود نهایی از ایجاد چنان

عالم جسمانی و انواع کائنات، تنها خلقت انسان 

نسان، رسیدن به مرتبه عقل بوده و غایت خلقت ا

مستفاد یعنی مشاهده معقولات و اتصال به ملأ 

-اعلی و نیل به مقام شهود و حضور است و کامل

ترین علوم حاصل از عقل نظری از توجه نفس به 
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: 1331)صدرالمتألهین،  .آیدعالم عقول به دست می

علم است  ۀترتیب این همان اعلی درج( بدین129

ای برای دریافت ا مقدمهکه معرفت حصولی ر

که نظریه داند؛ چنانوکشف مراتب بالای آن می

علم اشتدادی نیز در پی رسمیت بخشیدن به آن در 

که مشهود نظام آموزش و پرورش است و چنان

یک از مراتب کسب علم و است نه تنها با هیچ

ای بلکه با ترسیم دایره ،های آن منافاتی نداردروش

های آن را در خود علم و روشوسیع، تمام مراتب 

دهد و با این جامعیت، خود به مثابه یک جای می

هر یک از علوم و کشف حقیقت  روش، بر تکامل

 تأکید بسیار دارد. برتر

 

 روش پیشنهادی برای تحقق هدف دوم .0-0

هدف دوم از اجرا کردن الگوی علم اشتدادی در 

های نظام آموزشی، رسمیت بخشیدن به فهم

منطقی تحقق هدف اول  ۀاست که نتیجمختلف 

ها به لحاظ توانایی در کسب علم است؛ زیرا انسان

های مذکور، متفاوت هستند و بر و پیمودن روش

آیند. این اساس هر یک به قسمتی از علم نائل می

ممکن است متربی در مسیر تکامل مراتب نفس و 

راه بازایستد و بنا به هر دلیلی  ۀعلم خود، در میان

مایلی نداشته باشد تا پایان مسیر با الگوهای ت

مطروحه مربی همراه باشد. یا متربی دیگر، مسیر 

بیشتری را همراهی کند و یا دیگری تا سرانجام با 

-های او و مجاهدتمربی همراه باشد و با توصیه

ل مراتب نفسانی و علمی های نفسانی، در تکام

در د. علم هر یک از این متربیان خود موفق شو

طول هم است نه در عرض هم. بنابراین علم و 

فهم متربی ضعیف، متوسط و قوی  بنا به مرتبه 

اما علم متربیان ضعیف  ،وجودیشان، صحیح است

-اقد تکامل و جامعیت است و به هیچو متوسط ف

وجه با مراتب بالای علم منافات ندارد. برای جا 

های یعنی رسمیت دادن به فهم ؛افتادن این مطلب

شود مربی از مختلف در میان متربیان پیشنهاد می

 های زیر مدد بجوید:روش

 

 های تلفیقیالف( روش

-وجود درجات متعدد توانایی و ادراک ایجاب می 

کند که نظام تعلیم و تربیت دارای جامعیت باشد؛ 

به نحوی که قوای حس، خیال، عقل و شهود را در 

حوزه  خود جای دهد و ناظر به این فراوانی در

شناختی، عاطفی و روانی حرکت کند. بدین منظور 

یند اهای تلفیقی فرمربی باید با ساماندهی روش

های متعدد آموزش را به صورتی اجرا کند که جنبه

 ۀنفس و بدن را به کار گیرد و محدود به یک جنب

-خاص نباشد. آنگاه متربی را متوجه سازد که راه

روش و  های تحقق یک حقیقت، محدود به یک

تواند به طور مثال مربی میه یک فهم نیست. ب

عمل آمده ه تعالی بتعاریف مختلفی که از باری

اشاره کند و بگوید که تعریف عرفا، فلاسفه، 

ها، ادیبان و .. گرچه متعدد است و هر دانشیمی

یک منافی اما هیچ ،یک از دریچه خودش نگریسته

د هم نیست و همه در اثبات یک حقیقت واح

است. چنین آموزشی علاوه بر رعایت اصل 

 بخش نیز خواهد بود.جامعیت، برای متربیان لذت

 

 ب( پرورش روحیه همکاری و تعاون

همکاری و تعاون سازنده با دیگران، تأثیر 

. چشمگیری در پیشرفت و موفقیت انسان دارد

انس با مشارکت و همکاری  (01: 1323)وایتزمن، 

ویژه مربیان در فضای هباید مورد توجه همگان ب
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آموزشی باشد. مربی باید همواره متربیان را به 

های تعلیمی و تربیتی و انجام شرکت در فعالیت

کارهای گروهی دعوت کند و از این طریق ظرف 

ه پذیرش نظرات مختلف را در آنها گسترش دهد. ب

تواند از متربیان بخواهد تا ور مثال مربی میـط

ک حقیقت واحد بنویسند و های خود را از یفهم

پس از آن به بحث و تبادل نظر بپردازند. با این کار 

فهمند که یک حقیقت واحد هر یک از متربیان می

ی داشته باشد که در حد های متعددتواند جنبهمی

 صحیح باشد. همان جنبه

 

 ج( پرورش سعه صدر

سعه صدر رفتاری اجتماعی مبتنی بر رسمیت 

. )فرمهینی فراهانی، است شناختن عقاید دیگران

ای از رشد اجتماعی متربی باید به درجه (1: 1320

برسد که در برابر عقاید و نظرات ادیان دیگر یا 

نژادهای مختلف بردبار باشد. بدین منظور مربی 

باید متربیان را  با زندگی اجتماعی خارج از محیط 

خانواده و آموزشگاه آشنا سازد و بر اساس اصول 

ویت ارتباطات اجتماعی و د، برای تقصحیح رش

 ها با دیگران تلاش کند. عاطفی آن

در پایان شایان ذکر است که هیچ یک از 

های مذکور به تنهایی نفس را در نیل به روش

اهداف اصلی خود همراهی نخواهد کرد. تربیت 

حس، خیال، عقل و تهذیب نفس همه با هم و در 

ر منزل یک جهت قادر خواهد بود نفس را تا س

 ند.ککمال هدایت 

  

  گیریبحث و نتیجه

توان در پرتو نحوه ارتباط مطابق این تفحص می

انسان با هستی و حقیقت و اشتدادی خواندن 

در حکمت متعالیه و « علم»و به تبع آن « وجود»

مراتب فهم و دریافت حقیقت، نوعی از علم شناسی 

تری نسبت به د که ساحت وسیعکررا مطرح 

دارد و انسان به میزان تصفیه و تزکیه نفس  «تجربه»

ها و استعدادهای درونی به دن گنجینهکرو بالفعل 

آید. ملاصدرا با اصل مراتب بالاتری از آن نائل می

حرکت جوهری و اتحاد عالم و معلوم، اتحاد 

وجودی انسان با مراتب هستی و اتحاد با علم ِ ویژه 

یق انسان را با ده و از این طرکرآن مرتبه را تبیین 

کتاب تکوین و تشریع در تناظر تام دانسته است. 

ف افراد در میزان نتیجه این تناظر با التفات به اختلا

متعدد های شان، رسمیت فهموجودی توانایی ارتقای

که رسد به نظر می ،رواز حقیقت واحد است. از این

-نظریه علم اشتدادی تعلیم و تربیتی را مطلوب می

ه متربی در آن علاوه بر اشتیاق به کشف انگارد ک

های دیگران نیز ارزش قائل حقایق بیشتر، برای فهم

شود. بدین منظور مربی )با فرض اشتیاق متربی( 

های ویژه تمام تلاش خود کارگیری مهارتهباید با ب

مراتب مختلف نفس متربی را در راستای پرورش 

و سنتی تعلیم  های غالب واز روش انجام دهد.

های گرایی مطلق یا سخنرانیتربیت نظیر حافظه

طرفه پرهیز کند و در فضایی آرام و دوستانه در یک

جهت رشد عقل نظری و عملی، علاوه بر ایجاد 

کسب حقیقت، او را تا سر حد دریافت  ۀعلاق

ند و با کواسطه از عالم برتر هدایت معقولات بی

ت و های تلفیقی، دعوت به مشارکاستفاده از روش

های صحیح دیگران تأکید کند و سعه صدر بر فهم

 آنها را به رسمیت بشناساند.

 

 منابع

 ی از ـاسـشنتـرفـمع(. 1322) ـراهیمیـان، حسـناب
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قم: مرکز  .دیدگاه فلاسفه اسلامی و غربی

 انتشارات اسلامی حوزه.

الاشارات و ق(. 1413سینا، حسین بن عبدالله )ابن
ح خواجه نصیرالدین التنبیهات، به همراه شر

 تهران: دفتر نشرالکتاب. . سه مجلد.طوسی

فلسفه آموزش و (. 1321اسمیت، فیلیب جی. )

. ترجمه سعید بهشتی. مشهد: آستان پرورش

 قدس رضوی.

ترجمه  فلسفه تعلیم و تربیت.(. 1392) الیاس، جان

عبدالرضا ضرابی. تهران: مؤسسه آموزشی و 

 پژوهشی امام خمینی )ره(.

مسائل آموزش و پرورش  (.1393) ه، احمدآقازاد

 . تهران: انتشارات سمت.ایران

(. 1312) ابازاده، طاهره؛ نوروزی، رضا علیب

بر  های تربیتی مبتنیتحلیلی بر اهداف و روش»

. تربیت اسلامی «.کمال نفس از دیدگاه ملاصدرا

 .13ش 

نگاهی دوباره به تربیت (. 1393) باقری، خسرو

 تشارات مدرسه.تهران: ان اسلامی.

بختیار نصرآبادی، حسنعلی؛  نوروزی، رضا علی 

های آموزش، رویکردها و انگاره(. 1393)

 . اصفهان: انتشارات دانشگاه اصفهان.جدید

آرای دانشمندان (. 1321بهشتی، محمد و دیگران )
. 2ج  .مسلمان در تعلیم و تربیت و مبانی آن

 تهران: سمت.

بررسی نظریات »(. 1320) بیابانگرد، اسماعیل

دانشمندان مختلف  در مورد عادت به عنوان 

 .112ش  نشریه تربیت،«. یک روش تربیتی

بررسی و تحلیل »الف(،  1392) بیدهندی، محمد

معناشناسی تأویل و اعتبار معرفتی آن در 

 .41، شماره نامه مفید .«اندیشه ملاصدرا

بررسی و تحلیل »ب(.  1392) _________

دانشکده دوره  .«ل ملاصدراهستی شناسی تأوی

دوم،  ادبیات و علوم انسانی دانشگاه اصفهان.

 .34شماره 

درآمدی بر فلسفه علم (. »1313) _________

، سال بیست و سوم ،راهبرد«. وجودی ملاصدرا

 .21شماره 

اهمیت تفکر و تعقل (. »1321) تورانی، حیدر

ش ، نشریه تربیت«. منطقی در تعلیم و تربیت

20. 

خلاقیت/ (. »1391ای، سید محمد )خامنهحسینی 
. «خلافت انسان در فلسفه و عرفان اسلامی

 .29ش  ،خردنامه صدرا

زبانی با ملاصدرا و هم(. »1391) داوری، رضا

 .24شماره  ، خردنامه صدر«. فلسفه جدید

شرح قصه غربت (. 1391) الدینسهروردی، شهاب

 تهران: نشر تندیس. غربی.

اهمیت تخیل در (. »1392) سیاحیان، فهیمه

 .2ش  ،آینه خیال .«خلاقیت هنری

لیم و تربیت از منظر تع(. 1390شمشیری، بابک )

 . تهران: طهوری.عشق و عرفان

(. 1331صدرالمتألهین شیرازی، محمدبن ابراهیم )

تصحیح  الشواهد الربوبیه فی المنهاج السلوکیه.

الدین آشتیانی. چاپ دوم. و تعلیق سید جلال

 لمرکز الجامعی للنشر.مشهد: ا

تصحیح  العرشیه.(. 1331) _________

 غلامحسین آهنی. تهران: مولی.

به اهتمام  المشاعر.الف(.  1333) _________

 هانری کربن. تهران: کتابخانه طهوری.

تحقیق  مفاتیح الغیب.ب(.  1333) _________

 ه مطالعات و ـران: مؤسسـوی. تهـد خواجـمحم
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 تحقیقات فرهنگی.

. شرح اصول الکافی(. 1321) _________

تحقیق محمد خواجوی. تهران: مؤسسه 

 مطالعات و تحقیقات فرهنگی.

الحکمه المتعالیه فی (. 1191) _________
و  1ج . جلدی( 1)دوره الأسفار العقلیه الأربعه. 

. بیروت: دار احیاء 1و   9و  2و  0و  3و 2

 التراث العربی.

. ه علی الهیات الشفاءالحاشیتا(. )بی _________

 قم: بیدار.

اصول فلسفه (. 1392حسین )طباطبایی، سیدمحمد
 قم: بوستان کتاب. و روش رئالیسم.

فرهنگ توصیفی (. 1320فرمهینی فراهانی، محسن )
 . تهران: اسرار دانش.علوم تربیتی

راهنمای : ریزی درسیبرنامه(. 1321ملکی، حسن )
 تهران: انتشارات مدرسه. عمل.

تقویت (. 1311) ابیگی، حسنعلی؛ آرخ، اکرممیرز
 . تهران: آیینه دانش.حافظه

نورورزی، رضاعلی؛ هاشمی اردکانی، سیدحسن 

ربیتی تحلیلی بر شناخت و اصول ت(. »1311)

تعلیم و تربیت  «.اشراقی از دیدگاه سهروردی

 .14شماره  ،سال بیستم ،اسلامی

ان رشد اجتماعی برای جوان .(1323وایتزمن، الیس )
ترجمه سیما نظیری. تهران: انتشارات  و نوجوانان.
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